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RESUMO

A presente tese, financiada pela CAPES! e desenvolvida junto a linha de pesquisa Formagio de
Professores, Trabalho Docente e Praticas Educativas do Programa de Pds-Graduagdo Stricto
Sensu em Educacdo da Universidade Sao Francisco, se constrdi, por meio, dos tensionamentos
da pesquisadora enquanto professora alfabetizadora de educacdo basica de uma escola rural.
Assim sendo, 0 nosso objetivo geral ¢ compreender, no contexto de uma sala de aula de 2° ano,
que sentidos emergem das atividades de alfabetizagdo propostas o processo de alfabetizagdo de
criancas de um 2° ano do ensino fundamental de uma escola rural. E por conseguinte, temos
como objetivos especificos: 1) buscar indicios de como a alfabetizacdo era concebida nessa
escola; 2) compreender se o trabalho com a alfabetizacao discursiva pode possibilitar melhores
condi¢des de aprendizagem. A partir do método de pesquisa da perspectiva historico-cultural,
utilizou-se como instrumento de pesquisa observacdes, video-filmagens, audio-gravacoes,
transcri¢des em didrio de campo e na proposicao de atividades previamente planejadas junto a
professora da sala. Assim, por meio dos diversos momentos de interagdo e participagao com a
turma, foi-se possivel que cada um realizasse uma coletdnea de produgdes textuais. Como
resultados obtivemos que o processo de alfabetiza¢dao, quando realizado de forma mecanica e
desvinculado da realidade social, histdrica e cultural dos alunos, se torna um processo repetitivo
€ sem pertencimento, ao passo que se esta ocorrer, por meio, de uma pratica discursiva, permite
que estes alunos vivenciem e compreendam os sentidos da escrita, ultrapassando os muros da
escola.

Palavras-Chave: Apropriagdo da Leitura, Pratica Discursiva, Educacdo fundamental;
Alfabetizagao.

1 0 presente trabalho foi realizado com apoio da Coordenacio de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel
Superior — Brasil (CAPES) - cddigo de financiamento 001.



ABSTRACT

This thesis, funded by CAPES and developed within the Teacher Training, Teaching Work and
Educational Practices research line of the Stricto Sensu Postgraduate Program in Education at
the University of Sdo Francisco, is built through the researcher's tensions as a literacy teacher
in basic education at a rural school. Therefore, our general objective is to understand, in the
context of a 2nd grade classroom, what meanings emerge from the literacy activities proposed
for the literacy process of children in the 2nd grade of elementary school in a rural school. Our
specific objectives are therefore: 1) to find out how literacy was conceived in this school; 2) to
understand whether working with discursive literacy can lead to better learning conditions.
Based on the research method of the cultural-historical perspective, the research tools used were
observations, video-filming, audio-recording, transcriptions in a field diary and the proposition
of previously planned activities with the classroom teacher. Thus, through the various moments
of interaction and participation with the class, it was possible for each one to produce a
collection of textual productions. As a result, we found that the literacy process, when carried
out mechanically and disconnected from the students' social, historical and cultural reality,
becomes a repetitive process without belonging, whereas if it takes place through a discursive
practice, it allows these students to experience and understand the meanings of writing, going
beyond the walls of the school.

Keywords: Appropriation of Reading, Discursive Practice, Elementary Education; Literacy.
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APRESENTACAO: TECENDO MINHA NARRATIVA DO EU
INDIVIDUO, DO EU PROFESSOR E DO EU PESQUISADOR

Nasci na gélida madrugada do dia 04 de agosto de 1987, na cidade de Curitiba, ou
melhor dizendo, fui arrancada da barriga da minha mae nesse dia. Utilizo essa expressao, pois
meu nascimento ndo foi um momento de alegria como o esperado. Eu nasci acima do peso
normal para um bebé e, como naquela época nao se fazia ultrassom, o médico achou que era
possivel eu nascer de parto normal. No entanto, isso ndo ocorreu e foi necessaria a utilizagao
do forceps. Comigo ficou tudo bem, mas minha mae teve uma infec¢do hospitalar e ficou 40
dias no hospital. Eu era amamentada somente por mamadeira pelo meu pai e amigos, que
retiravam o leite dela no hospital. Minha mae se recuperou e hoje somos muito apegadas.

Minha familia ¢ bem pequena. Somos eu, minha mae, meu pai, minha irma ¢ minha
linda afilhada que chegou ao mundo recentemente para nos alegrar. Minha mae sempre almejou
mais filhos, mas depois do meu parto, ela ndo pdde mais, infelizmente!

Como me referi logo no comeco, nasci na linda capital de Curitiba, que sempre foi
considerada uma cidade modelo de desenvolvimento. No entanto, eu morava em uma cidade
vizinha, Campo Magro, que ndo acompanhava o mesmo desenvolvimento da capital. Morava
no bairro Boa Vista, - extremamente pobre - ¢ tinhamos uma vida bem dificil.

Ficamos nesse bairro até o ano de 1992, quando meu pai recebeu uma proposta de
emprego na Editora Vozes na cidade de Campinas, SP. Na época, eu estava com pouco mais de
cinco anos. Senti dificuldade para aceitar essa mudanca de cidade, porém, ¢ da presente cidade
minhas mais doces lembrangas, como crianca. Nesta cidade, formei minha condi¢ao social,
religiosa, €tica e, enfim, me transformei na pessoa que sou hoje.

Iniciei meus estudos ainda na cidade de Curitiba, na antiga pré-escola. Ao me mudar
para Campinas, ingressei na antiga primeira série, em uma escola da rede estadual de ensino,
onde conclui a antiga quarta série. Em 1997, meus pais ja estavam mais estruturados na cidade
e a condicdo financeira era melhor. Eu, entdo, que estava na quinta série, iniciei os meus estudos
em uma escola da rede privada, onde fui até a sétima série. No ano de 2001, parti para a
realizagdo de curso preparatorio com a finalidade de cursar escola técnica concomitante ao
ensino médio.

Esse foi o pior ano escolar para mim, eu sempre tive dificuldade na escola,
principalmente nas disciplinas de exatas. No entanto, neste ano, isso se triplicou, eu nado

conseguia realizar as atividades, provas e trabalhos. Minha mae conta que ela se arrepende
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muito da opcao que fez, porque eu ndo conseguia acompanhar e a escola vivia ligando para ela.
Desde aquela época, eu ja era ansiosa e muito agitada. No entanto, o sistema educacional nao
tinha essa preocupagao que se tem hoje com o aluno. Na escola, eu era vista como preguigosa
e desinteressada. A psicologa escolar me chamava e ficava por horas falando como se o meu
problema fosse falta de vontade. Foi, nesse mesmo ano, que meus pais procuraram a
homeopatia e a terapia para mim. Foi um tempo muito desgastante, consegui concluir o ensino
fundamental, tenho lembrangas terriveis, mas superadas.

No ano de 2002, ingressei em uma experiéncia totalmente diferente, mas sabia que era
aquilo que eu realmente queria, eu estava no lugar certo. Iniciei o curso de Magistério, em uma
escola municipal da cidade de Paulinia, regido metropolitana de Campinas. Ao iniciar meus
estudos, nao tinha consciéncia para que eu estudava. Foi durante o curso que pude sentir que
realmente eu estava no lugar certo.

Com as experiéncias adquiridas em estagios e, ao longo do curso, comecei a me
interessar mais e mais pela educagdo, ndo s6 pela educagdo de sala de aula, mas também pelas
estruturas educacionais, sempre questionando a origem daquilo que eu via e vivia.

No ano de 2005, conclui o Magistério. Neste mesmo periodo, j& exercia a fungdo de
professora em uma escola de educagao infantil pertencente a minha familia, localizada na regiao
noroeste do municipio de Campinas. Recordo-me muito bem da minha primeira turma. Eram
criangas de 2 e 3 anos. Tao logo no final do ano, j& formada, eu assumi, em carater de
substituicdo, uma turma de 6 anos, o antigo pré. Foi com essa turma que eu tive a primeira
experiéncia como professora alfabetizadora. Eram cerca de 15 criancas de uma antiga preé-
escola, em um colégio particular e, por estarem na versdo antiga da LDB, isto ¢, ao terminarem
aquele ciclo, j& iriam para a primeira série € ndo para o primeiro ano. Até, entdo, minhas
experiéncias eram com estagios realizados durante o curso de magistério e a professora da turma
havia deixado todo o planejamento pronto para aquele periodo de sua licengca, mas me recordo
que, mesmo ainda sem muita bagagem tedrica, eu ja reconhecia que as atividades eram todas
tradicionais e de prontiddo para que os alunos estivessem aptos para cursarem O ensino
fundamental.

Jano ano de 2006, ingressei no curso de Pedagogia da Pontificia Universidade Catolica
de Campinas. No inicio, ainda me questionava sobre a relagdo entre o curso e a pratica
profissional — ser professora. Como ja estava em contato com a sala de aula, eu sempre me
indagava sobre quais relagdes havia entre a teoria e a pratica. A maturidade, as aulas e as leituras

foram me fazendo enxergar um novo mundo e assim logo me interessei pela pesquisa de um
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tema a ser desenvolvido no Trabalho de Conclusdo de Curso (TCC). Desejava compreender a
ludicidade nos espagos escolares, em especial, nos primeiros anos do ensino fundamental, nivel
de ensino do qual tomei maior conhecimento ao longo das praticas e vivéncias como estagiaria.

Ressalto que, ao longo da graduagdo, vivi alguns momentos de suma importancia para
a minha formacdo enquanto professora e pesquisadora. J4 no meu segundo ano, realizei um
processo de selecdo para monitoria na universidade, junto ao professor de filosofia da educagao.
Fui selecionada e passei um ano acompanhando o docente em uma turma de alunas ingressantes
ao curso de pedagogia. Meu papel era auxiliad-lo a esclarecer as duvidas das alunas, correg¢ao de
atividades, elaboragdo de materiais e outras demandas que, porventura, ele pudesse necessitar.
Essa experiéncia fora tdo marcante que, em meu Ultimo ano de graduagdo, retornei como aluna
monitora, mas agora na disciplina de psicologia geral, também para alunas iniciantes no curso.

Meus anos de graduacdo foram muito intensos. Em 2007, perdi uma pessoa muito
importante: meu padrinho. Isso me abalou muito. No ano de 2008, sofri um sequestro
relampago e quase ndo consegui retomar minha vida normal. Pensei em desistir, em trancar o
curso porque as tarefas mais simples se tornaram quase impossiveis. Com ajuda dos meus
familiares, retomei e, apesar desses entraves, tive bons momentos, que me trazem boas
recordacdes. Lembro-me com muito carinho e admiragao das aulas dos professores Jamil Cury,
Katia Caiado, Itamar Mendes, Maria Silvia, Cassia Sofiato, Cristina Tassoni e Maria
Auxiliadora Megid.

No final de 2009, a tao sonhada formatura chegou e, com ela, a realizagdo de mais um
sonho, 0 ingresso, através de concurso publico, em um cargo de professora na cidade de Monte
Mor, localizada na regido metropolitana de Campinas.

Ao longo de toda minha graduagdo, lecionei na educagao infantil, pois até entdo, a LDB
ainda permitia que professores formados com diploma em nivel médio (antigo magistério)
continuassem a lecionar. No ano de 2007, em especial, lecionei na Prefeitura Municipal de
Campinas no chamado agrupamento 3, para criancas de 6 anos, que também estavam dentro da
lei antiga, ou seja, ao concluirem a educagdo infantil, iriam para a primeira série. No entanto,
ao contrario da minha primeira experiéncia, na qual as atividades eram tradicionais, me deparei
com uma realidade totalmente inversa, a concep¢ao construtivista, com o chamado Curriculo
em Construgdo de Campinas. Nessa nova realidade, ndo poderiamos propor atividades
mecanicas, de prontiddo e de preparacdo para o ensino fundamental. Confesso, que foi um
momento bem desafiante para mim! Eu era ainda bem jovem, tinha apenas 19 anos, a turma

tinha 30 alunos e eu estava substituindo uma professora por licenga satde. Tive muita
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dificuldade em estabelecer uma rotina, fui em busca e fiz a leitura para entender o que era
possivel dentro do curriculo, no entanto, como eu estava em carater de substitui¢ao, tao logo a
professora retornou e meu trabalho ndo pdde continuar. Ao mesmo tempo que desafiadora, essa
experiéncia trouxe muitas experiéncias para minha pratica e muitas reflexdes.

No decorrer de minha graduagdo, continuei a trilhar diversas experiéncias docentes, no
entanto, sempre com criangas pequenas, pois, confesso, sempre foi minha grande paixdo. Nunca
havia pensado em estar em outra faixa etaria. Com o fim da universidade, ingressei em um
concurso publico em um municipio da regido metropolitana de Campinas. Tao logo me formei,
resolvi ousar! Foi, entdo, que, na atribuicao de salas deste concurso, eu atribui uma turma do
terceiro ano do ensino fundamental. Eu, recém-formada, tive a minha primeira experiéncia com
alunos do terceiro ano. O resultado! Frustragdes, tristezas, desanimos, aprendizagens, vivéncias
e muitas incertezas.

Em 2010, assumi uma turma de 24 alunos, dos quais quase metade nao estavam
alfabetizados, ja haviam repetido ou evadido. Na sala, eu tinha uma aluna com sindrome de
down, uma aluna que havia realizado um transplante renal e um aluno, do qual me recordo
sempre: Jodo? tinha 12 anos, ja havia evadido, reprovado e estava envolto a vulnerabilidade
social, irmaos e pai estavam presos, morava com mae e, infelizmente, ja seguia 0 mesmo
caminho no periodo contrario a escola. Era o chamado “avidozinho” dos traficantes”. Recordo-
me sempre dele, pois a escola, para ele, ndo tinha sentido algum. Ele me contava sobre como
eram as visitas na cadeia, como fazia as entregas das drogas, como eram os calculos para os
recebimentos, isto €, suas vivéncias no mundo eram de longe muito mais interessantes do que
ficar sentado na escola preenchendo uma apostila.

Comecei a entender que sua historia era a mesma de muitos ali naquela sala, sendo igual,
parecida. Todos os dias, eu saia dali intrigada, pensando no que eu poderia fazer para que meus
alunos se sentissem pertencentes a escola. Essa pergunta me rondava diariamente, pois eu
notava que eles estavam ali por obrigacao, pela lei que obrigava os pais a matricularem seus
filhos no ensino fundamental.

Eu queria fazer diferente para que meus alunos sentissem vontade de estar na escola,
mas eu era cobrada pelo uso do material apostilado, eu era cobrada que realizasse as avaliagdes
no prazo correto, eu era cobrada em realizar avaliagdes diagnosticas, eu era cobrada pela entrega
do planejamento de acordo com o curriculo do municipio que, por sua vez, deveria estar de

acordo com o conteudo programatico do sistema apostilado e, enfim, eu s6 era cobrada.

2 Nome ficticio para preservagio da identidade do estudante.
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Nesse sentido, me lembro de fazer atividades de repeti¢ao, de treino ortografico, copias,
escritas e reescritas de textos orientados segundo o modelo. Me lembro disso € nao me
envergonho, pois, naquele momento, era o possivel a se fazer. Infelizmente, eu tinha um
prescrito a seguir. Eu estava envolta daquele sistema e, ao tentar mudar, eu era repreendida pela
gestdo. Era um sistema em que a autoridade era muito presente. Muitas vezes, fui “convidada
a me retirar” caso ndo estivesse satisfeita com a politica de ensino e, também, assinei o chamado
“livro preto”, por assim dizer subverter a ordem.

Ao fim de 2010, participei no processo de selecdo programa de mestrado de Pods-
graduagdo em Educacdo, na Universidade Metodista de Piracicaba, no nucleo de Praticas
Educativas e Processo de Interacdo, com o objetivo de estudar a lei de garantia de acesso ao
ensino fundamental, evasdo e permanéncia. No ano de 2011, ja4 como aluna sob orientacdo da
professora Anna Maria Lunardi Padilha, meus estudos foram sendo direcionados e minha
dissertagdo foi intitulada: O Direito de Permanecer na Escola: Um Foco na Rede Municipal de

Ensino de Campinas, e tinha por objetivo:

refletir sobre o direito de acesso e permanéncia dos alunos na escola, focando
a rede municipal de ensino de Campinas, SP, ouvindo os depoimentos de
diretores e vice-diretores escolares. Uma vez que Campinas esta dividida em
quatro grandes regides administrativas, as entrevistas aconteceram em uma
escola municipal de cada regido. Tais depoimentos foram obtidos por meio de
entrevistas com a finalidade de obter informacgdes que respondessem as
seguintes indagacdes: quais as condigdes de acesso e permanéncia dos alunos
na escola? e quais os desafios que a institui¢ao escolar enfrenta em relacdo a
esse direito? Os enunciados dos entrevistados foram apresentados e discutidos
em trés eixos de andlise: a relacdo entre a escola e a familia; o espago fisico e
social da comunidade e as praticas pedagdgicas. As perspectivas teodricas
assumidas foram: a Historico- Cultural do desenvolvimento humano que tem
em Lev Vigotski seu principal representante, bem como a pedagogia
Historico-Critica cujo expoente principal é Dermeval Saviani. Nas analises
dos depoimentos, constatou-se que uma das maiores dificuldades vai além do
oferecimento de vagas. Diz respeito a qualidade da permanéncia dos alunos
na escola como lugar social de aprendizado. Ressaltam-se neste trabalho os
desafios em relagdo ao papel social da familia e de sua relagcdo com a escola.
(Heidemann, 2012, pag.8)

Ao findar minha disserta¢do no ano de 2012, novos desafios surgiram em minha vida,
pois durante o tempo que estive no mestrado, me dediquei integralmente a0 mesmo, tive o
prazer de ser bolsista CNPQ. Assim, em 2013, retornei ao mercado de trabalho, buscando aquilo
que sempre me identifiquei mais: lecionar. Com o titulo de mestre em maos, evidentemente
imaginei que poderia encontrar-me em uma nova area, a docéncia no ensino superior, mas ao

contrario, voltei as minhas raizes para lecionar na educacdo infantil e ensino fundamental.
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Comecei a lecionar na prefeitura de Valinhos, onde estou até hoje. De longe, a melhor
experiéncia como docente de todas. J& quando ingressei, fui para uma escola rural. De comego,
me assustei com aquela realidade até entdo desconhecida por mim, na qual, a unidade
educacional ficava longinqua a tudo, mas passado pouco tempo me surpreendi e passei a me
sentir parte daquele lugar.

Deparei-me com uma turma de terceiro ano com mais ou menos 15 alunos. Até entdo,
nunca tinha estado em uma realidade com tao poucos alunos dentro de uma sala de aula. Isso
parecia maravilhoso! Acreditei que o processo de ensino e aprendizagem com t3o poucas
criangas poderia ocorrer de forma muito mais proxima, proxima e assertiva. Comecei aos
poucos a conhecé-los dentro de minha realidade, tinha uma parte da turma que estava de acordo
com 0s objetivos para o nivel, no entanto, na outra metade eu tinha um aluno que estava na sala
para fazer aceleracdo de contetidos, um aluno com baixa visdo, uma aluna TDAH, um aluno
recém-chegado da Bolivia e outros em processo de alfabetizagao.

A professora da sala, que havia saido de licenga, deixara seu planejamento, mas nao
contemplava a todos, ndo vislumbrava atividades para todos os sujeitos que ali estavam.
Naquele momento, um desafio! No entanto, nesta escola, tive o imenso apoio da gestdao que,
desde o inicio, compartilhou comigo o historico dos alunos e me apoiou para que eu realizasse
o meu trabalho, sem necessidade de seguir o planejamento que a professora havia deixado.

Assim comecei! Atividades em fontes maiores para um, jogos para outro, atividades que
contemplassem ao grupo dos que ja estavam alfabetizados, outras para os que nao estavam,
brincadeiras com todos e, enfim, fomos trabalhando com diversas possibilidades e, posso dizer,
foi muito bom! O resultado foi superpositivo tanto para mim, enquanto docente, quanto para os
meus alunos.

Logo ap0s essa turma, nao parei mais, outros terceiros anos, primeiros e, por fim, resolvi
que voltaria para a educacdo infantil. Afinal, esta sempre foi minha paixdo. As turmas, em
especial, de 2019 e 2020, foram marcantes e merecem consideragdo nesta narrativa, um infantil
2 e um primeiro ano. Turmas essas que sdo compostas pelos mesmos alunos. Trago essas
turmas, pois essas foram, digamos, o “Grand finale” para a escrita de meu projeto de doutorado.

Em 2019, eu tive uma turma de infantil 2, 25 alunos de 5 anos e, seguindo o plano de
ensino, ja se fazia necessario que trabalhdssemos com alfabeto, escrita do nome, palavras, ou
seja, o inicio da alfabetizacdo. No entanto, na minha escola, havia uma pressdo para que as
criangas soubessem mais, como se elas precisassem chegar ao primeiro ano ja prontas. As

professoras do primeiro ano me cobravam sempre, voc€ nao esta so brincando né? Vocé esta
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usando o caderno, né? Vocé esta ensinando o alfabeto? Como se houvesse uma necessidade
formal de alfabetizacdo ja ali na educacao infantil. Mesmo indo contra tudo que eu acredito, em
alguns momentos, somos obrigados a seguir o prescrito e, de forma mesmo camuflada, eu, por
momentos, tive que realizar muitas coisas que ndo concordo. Procurava sempre tornar os
momentos mais ludicos e contextualizados o possivel.

Essa mesma turma acabou sendo minha novamente em 2020, ano em que as escolas
tiveram que fechar por conta da pandemia. Perdi o contato por meses com as criangas € nao
sabia a0 menos como elas estavam. Foi uma sensa¢cdo de impoténcia! Quando finalmente
voltamos a nos contatar, tudo era online, a vida havia mudado. Os alunos viviam na zona rural,
a internet pouco pegava e quase todos eles ndo a tinham. Mandava as atividades e ndo obtinha
respostas. Comecei a acompanhar a entrega das cestas bésicas que ocorria todo més e descobri
que os pais estavam com dificuldades muito maiores que a falta de internet. Muitos dos pais
ndo eram alfabetizados e, com vergonha, acabavam por me confessar que ndo poderiam auxiliar
seus filhos porque ndo sabiam nem ler e nem escrever. Mesmo com tantas dificuldades, foi nos
solicitado que continudssemos a seguir o plano de curso, algo que, naquele momento, destoava-
se totalmente da realidade dos nossos alunos.

Sempre questionei o plano de ensino e a realidade da zona rural, mas com a pandemia
isso exacerbou a um ponto que resolvi que iria escrever meu projeto de doutorado. E assim eu
fiz! Sabia que precisava entender, pesquisar e analisar mais as questdes que perpassam as
propostas pedagodgicas descontextualizadas que perpassam essa realidade. Ja com orientagdo da
professora Daniela Dias dos Anjos, esse projeto foi tomando forma e chegou ao seu objetivo de
entender as praticas de alfabetizacdo, por meio, de um dos instrumentos da pedagogia da
alternancia, o caderno da realidade.

No inicio do ano de 2021, ja aprovada e sob a orientagdo da professora Daniela Dias
dos Anjos, comecei o processo de lapidacao do meu objeto de pesquisa. Processo que demandou
um longo caminho de estudo, leitura e orientagdo. Em outubro de 2021, ocorreu a submissao e
aprovagao no comité de ética. Ficando esse intitulado “A apropriagdo da leitura e da escrita em
criangas do 2°ano do ensino fundamental de escola rural”.

Em concomiténcia a aprovagao do projeto, cursava as disciplinas da grade curricular do
curso de doutorado e, com isso, novos enlaces e amarras tedricos € praticos comecavam a se
formar, tanto no que se referia ao meu objeto de pesquisa, quanto em relagdo a educagio e suas

problematicas sociais e politicas.
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Além das disciplinas, comecei a fazer parte de grupos de estudos, um pela propria Sao
Francisco e um outro a convite de minha orientadora que ocorre em interlocu¢do com a
UNICAMP e um coletivo de professores da prefeitura municipal de Campinas. Deste segundo
grupo, um novo desdobramento: um projeto de pesquisa FAPESP sobre “A funcdo social da
escola em tempos de pandemia e pos-pandemia”. Como desde o inicio do curso, consegui um
afastamento, consegui me inserir em diversos momentos de estudos, além de grupos,
seminarios, congressos, lives que, at¢ o ano de 2021, se encontravam todos online devido a
forte crise sanitaria que nos abateu desde 2020.

Ao longo do segundo semestre de 2021, ao cursar o componente curricular obrigatdrio,
Estagio Docente, tive o prazer de acompanhar minha ex-orientadora, Daniela, em suas aulas de
graduagdo, mesmo que online. Foi uma experiéncia sem igual, gerando-nos um artigo
submetido a Revista Brasileira de Pesquisa autobiografica. A experiéncia foi tdo sensacional,
que no inicio de 2022, ja com a retomada das aulas presenciais, realizei mais um estagio de
muitas vivéncias e muitos aprendizados

Nesta mesma época, iniciei minha pesquisa de campo na escola rural pretendida,
acompanhei e realizei as atividades do projeto com os alunos dos meses de fevereiro a setembro,
quando embarquei para Paris para a realizagdo do meu doutorado sanduiche. Em outubro de
2022, comecei na Paris Sorbonne Nord, com a professora Izabel Galvao a realizagdo do
sanduiche, um projeto que, desde o comeco do curso, vinha junto a minha orientadora
formatando e, que nesta data, se concretizou.

No periodo que estive 14, além de poder conhecer e conviver com uma outra cultura,
também tive o privilégio de acompanhar uma disciplina, na qual a professora Izabel era a
docente responsdvel e me apropriar um pouco sobre as questdes da educagdo na Franga. Outro
momento muito importante, foram as participagdes no grupo de pesquisa sob a responsabilidade
da professora Delory e a realizagdo de um curso com a docente Anne Dizerbo. Posso mencionar
aqui também que, esse periodo, proporcionou a experiéncia de conhecer pessoalmente algumas
de nossas referéncias e, € claro, a sensagao unica de poder estar e estudar em uma universidade
chamada Sorbonne.

ApOs esse periodo em que estive na Franca, retornei para o Brasil decidida e com a
certeza de que voltaria para minha sala de aula. Ter ficado 2 anos afastada realizando somente
o doutorado, foi de longe, uma experiéncia memoravel. No entanto, sentia que precisava
retornar para o meu local de professora e, ali junto com meus alunos, poder trazer um pouco da

minha teoria.
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Assumi minha sala no dia 6 de fevereiro. Estava superanimada e entusiasmada com a
possibilidade de eu mesma aplicar o instrumento do caderno da realidade’. Apesar de estar com
uma turma de infantil, eu tinha mil ideias para a execucgdo deste projeto. Comprei um caderno
de folhas A3, para que junto com eles, fizéssemos um material coletivo com suas identidades,
historias e percursos. O processo estava em plena realiza¢do, quando por motivos de satde,
precisei me afastar das minhas atividades laborais. No comeco, eu pensava que seria algo
momentaneo e eu voltaria em uma ou duas semanas. Pois bem! Passaram-se 3 meses e eu seguia
longe dos meus alunos. Quando me reestabeleci, os planos seguiam firmes para que eu pudesse
retornar ao trabalho pedagogico com a turma.

Ap6s longos 4 meses que estive afastada e longe de minha sala de aula, no inicio de
agosto, finalmente voltei nao s6 para minha pratica cotidiana com meus alunos, mas também
retomei o processo do eu pesquisador.

O ano de 2023 terminou e, apos 6 anos estando como professora de educacio infantil,
resolvi que era hora de mudar, pois ali j& ndo me encontrava mais. Realizei o processo de
remocdo e consegui uma vaga no ensino fundamental, em um quarto ano. Para minha imensa
surpresa e felicidade, eu acabei me tornando professora dos alunos que eu havia realizado a
pesquisa no ano de 2022. No entanto, tdo logo no inicio do ano, ao saber que havia vagas para
atuar como coordenadora pedagogica em carater de substituicdo, fui até a secretaria de educagao
e, no dia quinze de fevereiro, dei inicio a uma nova fase em minha carreira profissional.

Venho, desde entdo, conciliando uma jornada de quarenta horas com a pesquisa e
confesso nao ser facil. Precisei me adequar a esse novo formato. Finais de semana, feriados,
noites e momentos de folga, mas que vem, de longe, valendo muito a pena, pois estou podendo
vislumbrar e conhecer um outro lado dos muros da escola, ainda desconhecido por mim.

Neste mesmo ano, ndo s6 na vida profissional, mas na vida académica também algumas
mudangas. No final de junho de 2024, foi necessario que ocorresse a troca de orientagdo, pelas

professoras Milena Moretto e Ana Paula de Freitas. Ao iniciar esse novo processo de orientacao,

3 0 Caderno da Realidade ¢ um instrumento pedagogico utilizado na Pedagogia da Alternancia, uma metodologia
educacional que busca integrar o aprendizado tedrico com a realidade pratica dos estudantes. Ele funciona como
um diario reflexivo, onde os alunos registram observagdes sobre seu cotidiano, analisam sua realidade e relacionam
essas informacgdes com os contetidos estudados. Esse caderno ¢ especialmente utilizado em Escolas Familias
Agricolas, ajudando os estudantes a conectar suas experiéncias de vida com o conhecimento académico,
promovendo um aprendizado mais significativo. Além disso, ele incentiva a escrita, a analise critica e a interacéo
entre escola, familia e comunidade.
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o trabalho foi totalmente redimensionado e redirecionado, mudando o enfoque que até entdo
vinha sendo dado. Daquele momento em diante, tomamos como op¢ao que o objetivo para esta
tese seria unicamente a alfabetizagdo e o trabalho realizado com os alunos em que a pesquisa
foi realizada e ndo mais o caderno da realidade, que era nossa proposta inicial.

Assim, ap6s 4 anos de estudos, pesquisas e muita dedicag@o se encerra aqui mais uma
etapa de minha historia, mais um capitulo deste memorial: a conclusao do doutorado em
educacgdo. Para as proximas paginas desta historia, ndo posso prever o que ira acontecer, mas
posso com toda certeza afirmar que continuarei a ser uma professora que busca uma educagio
critica e de qualidade para seus alunos, tendo sempre a consciéncia de que escolhi ndo a melhor

profissdo, mas com certeza aquela que me torna melhor a cada dia.
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1 INTRODUCAO

Voltar ao meio académico, ap6s alguns anos do término do curso de mestrado, além do
doutorado, representou um desafio significativo. Apos a conclusdo do mestrado, retornei a
educacdo bésica, ambiente em que atua até hoje. Esse retorno suscitou novas indagacdes e
inquietagdes, transformando o cotidiano em um processo de reflexdo continua. Uma das
principais preocupacdes emergiu do trabalho com a alfabetizagdo, evidenciando questdes como
a evasdo e o fracasso escolar, a série/idade e as dificuldades enfrentadas pelos alunos no
processo de ensino e aprendizagem. Observava em minhas vivéncias nesse contexto que muitos
estudantes nao se apropriavam do processo de alfabetizagdo ao final do primeiro ciclo,
chegando, muitas vezes, a anos mais avan¢ados ainda sem dominar a leitura e a escrita.

Impulsionada por essas reflexdes, em determinado momento, decidiu que essas
inquietagdes primeiro se converteriam em agdes concretas. Assim, no ano de 2020, comecei a
busca por respostas. Segundo Paulo Freire (2001), a pratica docente esta intrinsecamente ligada

a "praxis", ou seja, a relacao dialética entre teoria e pratica. Para ele,

A pratica docente critica, implicante do pensar certo, envolve o movimento
dindmico, dialético, entre o fazer e o pensar sobre o fazer. [...] O que se precisa
¢ possibilitar, que, voltando-se sobre si mesma, através da reflexdo sobre a
pratica, a curiosidade ingé€nua, percebendo-se como tal, se va tornando critica.
[...] A pratica docente critica, implicante do pensar certo, reenvolve o
movimento dindmico, dialético, entre o fazer e o pensar sobre o fazer (Freire,
2001, p. 42-43).

Freire (2001) enfatiza que a pratica docente critica € aquela que se desenvolve em um
movimento dindmico e dialético entre a acdo e a reflexdo sobre a agdo. Isso implica que o
professor ndo deve se limitar a atuagdo em sala de aula, mas também deve refletir criticamente
sobre sua pratica para aprimora-la. Ele acrescenta que a pratica docente deve ser alimentada
pela curiosidade, aquela que nos impulsiona a questionar o mundo e a buscar novas
compreensoes. Foi esse movimento de reflexdo e busca que norteou a elaboragio deste projeto
de pesquisa, que desvelar novos horizontes sobre metodologias e praticas para a alfabetizagao
na educacao rural.

E fundamental ressaltar que esta pesquisa foi realizada em um periodo de pandemia
mundial (Covid-19), que acarretou multiplas e profundas mudangas no cenario social e

educacional do nosso pais. Faz-se necessario destacar este contexto, pois nos referimos a
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assuntos que vivenciaram esse periodo e foram significativamente impactados pelo
distanciamento do ambiente escolar presencial.

No ano de 2020, com a decretacao do estado pandémico pela OMS, o Brasil, assim
como outros paises, iniciou uma organizagao para o fechamento de atividades ndo essenciais,
incluindo as educacionais. Essa medida impulsionou os sistemas de ensino a adotarem uma
nova modalidade: o ensino remoto.

Com a transi¢do para o ensino remoto, o processo de ensino-aprendizagem passou a
ocorrer em um ambiente virtual. No entanto, dados da agéncia Datasenado de 2020 revelaram
que cerca de 26% dos alunos matriculados nao possuiam, na época, acesso a internet. Isso
significa que uma parcela especifica de nossos estudantes ficou a margem do processo
educacional durante o periodo de ensino remoto. E possivel inferir os desafios enfrentados pelos
alunos em fase de alfabetizagdo nesse cendrio pandémico, especialmente em um contexto rural,
onde as desigualdades de acesso ¢ as condi¢des de vida se acentuam.

Ainda que, conforme Saviani (2011) explicito, a fun¢do da escola seja proporcionar o
desenvolvimento integral do ser humano, garantindo a apropriacdo dos contetudos curriculares
historicamente acumulados e a formacgao para o convivio social (Saviani, 2011, p. 185), ao
analisarmos as propostas de ensino remoto oferecidas pelas politicas publicas educacionais,
percebemos que estas, em muitos casos, ndo garantiram uma formag¢ido emancipatoria € uma
educacdo de qualidade aos individuos envolvidos no processo.

Saviani (2011) argumenta que a escola tem a responsabilidade de promover o
desenvolvimento integral do individuo, abrangendo seus aspectos fisicos, intelectuais,
emocionais e sociais. Em tempos pandémicos e pds-pandémicos, a garantia desses direitos
pareceu, para muitos, distante da realidade.

Dessa forma, a escola deveria exercer sua fungao social para garantir a apropriacao dos
conhecimentos historicamente acumulados, essenciais para que o individuo compreenda o
mundo e se prepare para o exercicio da cidadania. Saviani (2011) também destaca que a escola
cumpre sua fun¢do social ao formar o individuo para o convivio na sociedade, ensinando
valores € normas necessarias para a interagdo social. Esses elementos sd3o cruciais para a
formagao do cidaddo, permitindo que ele se relacione com os outros de forma construtiva.
Assim, a escola deve exercer sua fungdo social de maneira integral, promovendo o
desenvolvimento do individuo em todas as suas dimensoes.

Na mesma dire¢ao da pedagogia historico-critica, a perspectiva historico-cultural, que

fundamenta este trabalho, postula que o processo de educagao, segundo Leontiev (1978), requer



27

a constante comunicac¢do do individuo com seu meio material, cultural e social. Nesse processo
de interacdo, a crianca aprende com as especificidades do mundo, em uma fungdo que ele
denomina como processo de educacao.

Em contraste com esses principios, o ensino remoto oferecido aos sujeitos participantes
desta pesquisa, em muitos casos, distanciou-se desses propositos. A auséncia da interacao direta
aluno-professor e, de certa forma, a limitagdo das relagdes eu-outro, dificultaram
significativamente a aprendizagem.

E inegavel que o processo educacional foi impactado pela tecnologia, o que por si s6
ndo garante a apropriagdo do conhecimento. Na época, recursos como atividades em PDF e
Google Forms, videos, musicas e jogos foram utilizados na tentativa de compensar a auséncia
do professor. Os planejamentos foram reformulados buscando atingir todos os alunos. Contudo,
a realidade persistia: um percentual minimo de estudantes realizava as atividades propostas.
Essa situagdo apenas reforgou o que as politicas publicas negligenciaram: vimos em uma
comunidade socialmente vulneravel, onde as demandas naquele momento transcendiam a
aprendizagem. As familias buscavam a escola ndo apenas por necessidades pedagogicas, mas
por necessidades sociais e biologicas basicas, como fome e frio. Buscavam ali amparo e
esperanga, € nao apenas um livro ou uma apostila. Frequentemente, com vergonha e timidez,
confessavam: "Professora, ndo sei ler e nem escrever. Como posso ajudar meu filho?".

Mesmo diante dessa realidade de vulnerabilidade social, as politicas educacionais e suas
prescrigdes oficiais foram cada vez mais incisivas, instruidas para que os alunos acessassem as
plataformas digitais e realizassem as atividades propostas. Nesse contexto, a pratica docente,
conforme Cruz (2007) aponta, ndo pode ser reduzida a um exercicio meramente técnico,
limitado ao cumprimento de prescri¢des curriculares. Vivenciamos uma espécie de competi¢ao
entre as esferas envolvidas no processo educacional remoto. Constantemente, €ramos
confrontados com graficos que demonstravam o "rendimento" e a "produtividade" dos nossos
alunos, ou seja, de nos, professores, perante a plataforma. Na tentativa de mascarar os dados,
recorra a diversas estratégias, como auxiliar os alunos no que fosse necessario para evitar
cobrangcas rispidas e a responsabilizacao dos professores pelo "fracasso" dos estudantes. Assim,
nos, docentes, fomos inseridos em uma logica competitiva e meritocratica com efeitos
avassaladores.

De acordo com Freitas (2012), essa logica visa penalizar os docentes, contemplar
avaliagdes ou aprovagoes, eleger os professores “melhores” e “piores” e, além de ndo agregar

valor a educagao, causa impactos profundos.
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As politicas educacionais aplicaveis naquele momento, em muitos casos, ndo tinham
como objetivo central atender aos alunos como sujeitos em formacao, individuos em processo
de aprendizagem que estabelecem relagdes com o outro € com seu contexto social. As
prescricdes emanadas de um sistema politico visavam um ensino objetivo para individuos
subjetivos.

No processo de alfabetizagao, essa situagao tornou-se ainda mais critica. Nas condigdes
da época, com politicas que se limitavam ao “depdsito” de conteudo, como poderia ocorrer a
apropriacdo do conhecimento? O que prevaleceu foi o cumprimento das normas para a
validagdo do ano letivo. Ao final, os alunos foram aprovados por decreto nacional, mas as
consequéncias para a aprendizagem se refletem até os dias atuais.

Em estudos realizados pelo grupo Alfabetiza¢do em rede, coordenado pela Profa. Dra.
Maria do Socorro Alencar Nunes Macedo, da Universidade Federal de Sao Jodo del Rei, com
objetivo de entender e compreender a situagdo da alfabetizacdo de criangas no Brasil, durante
a pandemia da Covid-19, encontramos no artigo publicado por Tassoni (2021), que afirma que
a pandemia de COVID-19 provocou um rompimento for¢ado de um funcionamento escolar
secular, isto €, o espaco, no qual se promovia o processo educativo se transformou em um local

tecnoldgico dentro dos lares dos alunos. Em suas palavras:

Sem duvida, a impossibilidade de estar todos juntos na sala de aula afetara o
curso do desenvolvimento de milhares de criangas. Nada substitui o espago
escolar, que é espaco de apropriagdo e de produgdo de conhecimentos, por
meio da (con) vivéncia, aprendendo a ouvir pontos de vistas diferentes, a ver
modos de agir diferentes, a fazer escolhas, a argumentar, a trabalhar em grupo,
a se colocar/a falar no coletivo, a se posicionar, entre tantas outras coisas. A
escola ¢ um local especial de conviver e, por isso, um local especial de
aprender. (Tassoni, 2021, p. 6)

Considerando a problematica até aqui apresentada, realizamos um estado do
conhecimento no banco de periddicos da CAPES, para compreender melhor o que tem sido
produzido desde a pandemia até os dias atuais sobre o trabalho com a alfabetizacdo. Cabe
ressaltar que, segundo Soares e Maciel (2000), o Estado do Conhecimento ¢ uma metodologia
mais restrita que visa abordar apenas um setor de publicagdes a respeito de um determinado

tema. De acordo com Romanowski e Ens (2006, p. 39), tal estudo seria:

uma contribuicdo importante na constituicdo do campo tedrico de uma area de
conhecimento, pois procuram identificar os aportes significativos da
construgdo da teoria e pratica pedagogica, apontar as restrigdes sobre o campo
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em que se move a pesquisa, as suas lacunas de disseminagdo, identificar
experiéncias inovadoras investigadas que apontam alternativas de solugéo
para problemas da pratica e reconhecer as contribuigdes da pesquisa na
constituicdo de proposta na area realizada.

Nesse sentido, ao iniciarmos essa busca, delimitamos o portal de periodicos da
Coordenacgdo de Aperfeicoamento de Pessoal em Nivel Superior (CAPES) como nossa fonte
principal. Definido o meio de busca, selecionamos os descritores "alfabetizagdo + perspectiva
histérico-cultural", que foram escolhidos a partir do objetivo da pesquisa.

Ao realizar a busca no portal da CAPES com os descritores "alfabetizagdo + perspectiva
historico-cultural", encontrado sessenta e dois artigos. Apos a aplicacdo dos filtros de dados
(2013-2023), avalia¢do por pares, publicagdo nacional e area de conhecimento, o nimero de
resultados foi reduzido para trinta. Destes trinta, apds a leitura dos resumos, identificamos que
alguns ndo se alinhavam diretamente com a nossa tematica de estudo.

Neste processo de refinamento, selecionamos 5 artigos que se mostraram relevantes para
a nossa investigacdo. O primeiro, intitulado “Ensinar e Aprender a Linguagem Escrita na
Perspectiva Historico-Cultural”, de autoria de Suely M. Amaral (2010), publicado na revista
Psicologia, discute os riscos de uma alfabetizacdo alienada e mecanizada, desarticulada do
contexto real dos alunos. Fundamentado na perspectiva historico-cultural, o trabalho aborda as
contribui¢cdes de Vigotski, Luria e Leontiev para um processo de alfabetizagdo significativa e
eficaz.

O segundo estudo, “Pressupostos da Teoria Historico-Cultural para a apropriagcdo da
cultura escrita pela crianga”, de autoria de Suely M. Amaral e Michele de Freitas Bissoli (2015),
publicado pela revista Perspectiva, aprofunda a discussdo sobre as pesquisas de Vigotski e Luria
acerca da apropriacdo da cultura escrita pela crianga. O texto destaca que esse processo nao ¢
mecanico, mas mobiliza as fungdes psiquicas (Vigotski) e se relaciona com o desenho e o
brincar (Luria), criticando métodos que fragmentam a apropriagdo da escrita. Ambos os
trabalhos de Amaral e Bissoli sdo de carater de revisao teorica.

O terceiro estudo, “Relagdes de Ensino e Desenvolvimento Humano: Reflexdes sobre
as (Trans) Formacdes na Atividade de (Ensinar A) (Ler e Escrever)”, de autoria de Ana Luiza
Bustamante Smolka (2019), publicado na Revista Brasileira de Alfabetizacdo, foi apresentado
no IV CONBALF. O artigo busca compreender a complexidade das transformagdes na
apropriagdo da leitura e da escrita em relacdo aos avangos tecnologicos. Smolka apresenta
inquietacdes sobre a alfabetizacdo como uma condi¢do fundamental que atravessa a vida do

sujeito. A pesquisa se baseou em narrativas de professores. Como consideragdes finais, o estudo
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aponta que a apropriacdo da escrita e a escuta atenta sdo essenciais para a representatividade e
as condig¢oes de vida concretas.

O quarto estudo, “Os atos de ler e de escrever: algumas reflexdes”, de Greice Ferreira
da Silva (2021), publicado na Revista Brasileira de Alfabetizag¢do, ¢ um estudo bibliografico
fundamentado na perspectiva historico-cultural. O artigo retine diversas pesquisas que reforgam
a concepgao da leitura e da escrita como atos culturais, sociais e historicos, destacando a
importancia de sua apropriagao para a interlocucao entre os assuntos e a producao de cultura.

A ultima pesquisa selecionada, “A descoberta da escrita pela crianca: um processo de
apropria¢do de um instrumento cultural de trocas verbais”, de Anderson B. Corréa e Ana Maria
E. Bortolanza (2021), publicada pela Revista Brasileira de Alfabetizacdo, destaca-se por
apresentar, além do referencial tedrico, a analise de uma pesquisa realizada com uma turma de
terceiro ano do ensino fundamental. O estudo estudou as historias de vida dos sujeitos e a
confeccdo de um livro digital para que as criancas compreendessem a linguagem como
instrumento de representagdo social, cultural e histérica.

Compreendemos, apos essa busca, a necessidade, a relevancia e a importancia de
ampliar a discussd@o nao apenas sobre a alfabetizagdo, mas também sobre como a perspectiva
historico-cultural pode nos auxiliar a compreender esses processos em sua complexidade.

Nesse sentido, a questdo que norteia esta pesquisa ¢é: Como as atividades de
alfabetizacdo, em uma turma de 2° ano do ensino fundamental de uma escola rural, se
configuram a luz da perspectiva histérico-cultural e da alfabetizag¢ao discursiva, considerando
o contexto pos-pandemia?

Temos como objetivo geral compreender, no contexto de uma sala de aula de 2° ano,
que sentidos emergem das atividades de alfabetizagdo propostas. E, por conseguinte, temos
como objetivos especificos: 1) buscar indicios de como a alfabetizacdao era concebida nessa
escola; 2) compreender se o trabalho com a alfabetizacao discursiva pode possibilitar melhores

condi¢des de aprendizagem.

Para que este processo de investigagdo se concretizasse, foi necessaria uma mudanga na
minha atuagdo profissional, transformando-me em pesquisadora e ocupando na escola um
espaco de observagao, acdo e reflexdo, para além da fun¢do docente em sala de aula. Assim, ao
longo de dois anos, o espago ocupado foi integralmente a pesquisa, dedicando-me a entender e
compreender a que este estudo se propunha. Nesse sentido, com todo este contexto apresentado,
desde o principio, tive como expectativa levar para o lécus da pesquisa uma pratica de

alfabetizagdo contextualizada e humanizadora, que responda a demanda social e proporcione
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aos agentes participantes uma educagdo que promova o desenvolvimento integral em seus
multiplos aspectos.

Apresentamos esta tese da seguinte forma: inicialmente, sdo apresentados dois capitulos
teoricos que fundamentam a pesquisa: 1) “Aspectos Histdricos e Politicos da Alfabetizagdo no
Brasil”, que oferece um estudo histdrico das correntes e politicas de alfabetizagdo no Brasil,
buscando compreender o contexto mais amplo do trabalho com a alfabetizagdo no ambiente
escolar; 2) “A Perspectiva Historico-Cultural e o Trabalho com a Alfabetizagdo Discursiva”,
que apresenta os fundamentos tedrico-metodoldgicos nos quais nos apoiamos € a concepgao de
alfabetizagdo que assumimos.

Ap6s a fundamentacdo tedrica, serd apresentada a parte metodologica, na qual a nossa
posi¢ao de pesquisa sera reiterada. Neste momento, descreveremos o l6cus da pesquisa, os
sujeitos participantes € o percurso metodologico realizado. Em seguida, apresentaremos as
analises a partir de trés eixos tematicos: o primeiro, que abordara a observacgao do trabalho com
a alfabetizacdo em contexto de sala de aula de uma escola rural da regido metropolitana de
Campinas; o segundo, que discordara sobre o trabalho proposto tendo em vista as consideragdes
de uma alfabetizacdo com viés discursivo; € o terceiro, que apresentara uma analise das
produgdes escritas realizadas pelas criangas. Por fim, apresentaremos as nossas consideragdes

e reflexdes finais da pesquisa.
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2 ASPECTOS HISTORICOS E POLITICOS DA ALFABETIZACAO NO
BRASIL

Para iniciarmos o presente estudo sobre a histéria da alfabetizacdo no Brasil,
discorreremos sobre os principais acontecimentos ocorridos na historia da educacao, para que
seja possivel entendermos o contexto mais amplo do tema principal de nossa pesquisa: o

trabalho com a alfabetizacgao.

2.1 Historia da Alfabetizacao no Brasil

Para compreendermos o contexto mais amplo do trabalho com a alfabetizagao no Brasil,
¢ importante discorrermos, mesmo que de forma breve, desde o periodo jesuitico até os dias de
hoje a fim de, politicamente, culturalmente e, historicamente, compreender os métodos de
alfabetizacdo empregados nesses contextos.

Comecgamos pelo periodo inicial, em 1500, ano que, na narrativa eurocéntrica, marca a
"descoberta" do Brasil pelos portugueses. Essa versdo, frequentemente veiculada, inclusive em
livros didaticos, descrevendo a chegada de Pedro Alvares Cabral em 22 de abril de 1500 e o
envio de uma carta a Portugal anunciando o feito. No entanto, ao analisarmos essa historia sob
a oOtica dos povos que j& habitavam o territorio, o Brasil ndo foi descoberto. Quando os
portugueses chegaram, os indigenas ja possuiam culturas e costumes proprios. Nesse sentido,
podemos afirmar que o pais foi invadido em 22 de abril de 1500, e essa invasao trouxe consigo
a imposicao de novas normas, valores, culturas e uma educa¢do formal, sendo este Gltimo o
foco principal do nosso estudo.

Com a chegada dos portugueses, logo vieram os jesuitas em 1549. Sob o comando do
Padre Manoel da Nobrega, os primeiros jesuitas chegaram a Salvador, sendo responsaveis pela
edificagdo da primeira escola elementar brasileira. Rapidamente, as escolas jesuiticas se
difundiram por outras cidades do estado da Bahia. O plano inicial dos jesuitas visava ensinar a
lingua portuguesa e a doutrina crista, a leitura, a escrita e, gradualmente, o canto ¢ a musica.
Posteriormente, os povos nativos receberam formacao agricola e aprenderam a lingua latina. A
institucionaliza¢do da pedagogia jesuitica, conhecida como Ratio Studiorum, foi sistematizada
por Inacio de Loyola e entrou em vigor em 1522. A Ratio Studiorum continha 467 regras que

abrangiam a organizacdo dos estudos, a variedade do trabalho escolar, entre outros aspectos.
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Essas regras devem ser seguidas por alunos e professores, dada a sistematizagdo detalhada do
método pedagdgico jesuitico. E importante ressaltar que, nesse plano, os colégios atuavam em
duas frentes: uma para a elite e outra para os indigenas. Esta tlltima teve um objetivo puramente
formativo, passando, ao final, a submissdo e a exploracao do trabalho indigena (Saviani, 2010).

Em 1759, os jesuitas foram expulsos de todas as coldnias portuguesas por decisdo de
Sebastido Jos¢ de Carvalho e Melo, o Marqués de Pombal, primeiro-ministro de Portugal. No
entanto, muitas das ideias apresentadas no Ratio Studiorum sdo enraizadas na educagdo
brasileira. Com a expulsdo dos jesuitas, o Marqués de Pombal extinguiu todos os planos,
projetos e escolas de origem jesuitica no Brasil. Em 1759, por meio do Alvara Régio, foram
criadas as aulas régias, ou seja, aulas avulsas. Em lugar de um sistema unificado, surgiu um
ensino disperso e fragmentado, baseado em aulas isoladas ministradas por professores leigos e,
muitas vezes, despreparados. O plano de ensino de Pombal, apesar das mudancgas
administrativas, segue os preceitos dos jesuitas: uma educagao classica, ornamental e de carater
europeu. A base e o padrao educacional foram preparados, pois, além das estruturas fisicas, os
pais deixaram planos de estudos que apoiaram a serem seguidos. Nesse sentido, a reforma
pombalina, ao desmantelar o sistema anterior, que possuia maior estrutura, acabou por trazer
retrocessos a educagao brasileira.

Em 1826, com a reabertura do Parlamento, a discussdo sobre a instrugdo publica
retomou o centro do debate nacional. As propostas de Januario da Cunha Barbosa, José Cardoso
Pereira e outros resultaram na distribui¢ao do ensino em quatro graus: 1°: Pedagogia; 2°: Liceu;
3° Ginasios; 4°: Academias. Em 15 de outubro de 1827, foi determinada a criagao de “Escolas
de Primeiras Letras” e promulgada a primeira lei de educagdo do Brasil aprovada pelo
Parlamento Brasileiro. Essa lei contemplava um curriculo fundamental para a escola primaria,
incluindo leitura, escrita, geometria, gramatica da lingua nacional, matematica, ciéncias
naturais, ciéncias da sociedade e moral cristd. Estavam também em consonancia com o método
mutuo de Andrew Bell (1827), no qual os alunos mais avangados atuavam como monitores,
auxiliando os demais no processo de ensino em classes coletivas.

A educacao no periodo imperial foi marcada por sucessivas reformas, leis e atos. No
entanto, ao final desse periodo, existiam poucas institui¢des escolares, a maioria composta por
liceus, colégios privados e cursos superiores, localizados principalmente nas capitais para
atender a formacao da elite brasileira. O restante da populagdo permanentemente excluida do

interesse do governo imperial.
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Como vimos, a educagdo, nesse primeiro periodo, destinava-se a uma pequena parte da
sociedade brasileira, apenas para uma elite da época. Perpassado esse movimento geral da
educacdo, focalizaremos como foram os primeiros aportes histoéricos do processo de
alfabetiza¢do no Brasil, entre os anos de 1500 e 1800. Para isso, tomamos as consideracdes de
Mortatti (2006).

No mesmo modo que a educagdo brasileira, nesse primeiro momento, carecia de
organizacdo, o processo de alfabetizagdo também precisava passar pelo mesmo processo.
Assim, ao analisarmos a obra de Mortatti (2006), podemos observar que as primeiras formas de
alfabetizacdo, em nosso pais, foram ocorrendo de forma muito precaria. Segundo a autora, as
primeiras tratativas com relacdo a leitura foram, por meio, do método da marcha sintética (da
parte ao todo), da soletragao (alfabético), o fonico (partindo dos sons correspondentes as letras)
e da silabacao (emissao de sons). Primeiro se ensinava a ler, apresentando-se as letras, os sons,
as silabas e, por fim, as frases. Ja a escrita era basicamente 0 mesmo processo, isto &, se
restringia a caligrafia e ortografia.

Com relacao aos materiais destinados a alfabetizagao, datada do final do XIX, temos
algumas cartilhas de professores brasileiros, inspiradas nos métodos da marcha sintética, isto €,
na soletracdo, no fonico e na silabagdo. Cartilhas essas que circularam pelo pais por décadas.
Mortatti (2006) expde que, em 1876, em Portugal, foi lancada a Cartilha Maternal ou Arte da
Leitura escrita pelo entdo poeta portugués Jodo de Deus, que, em 1880, se concretizou no
“método Jodao de Deus”. Esse método passou a ser divulgado por varios estados, inclusive, aqui
no Brasil pelo professor positivista Antonio Silva Jardim.

Este consistia no “método da palavra", ou seja, baseava-se em um principio moderno da
linguistica. O ensino da leitura era pautado na palavra e em sua andlise fonética. Com o
surgimento desta metodologia, no ano de 1890, ocorreu uma disputa entre os que eram adeptos
ao método de “Jodo de Deus” e os que ainda defendiam as bases da soletracao, do fonico e da
silabacdo. No tecer dos fios, uma conquista ficou deste periodo, o processo de alfabetizacao
passa a ser vislumbrado como necessariamente uma questdo didatico-metodoldgica.
Transcorrido esse primeiro momento historico da alfabetizagdo, faz necessario salientar que,
historicamente, estd findado o periodo imperial e em 15 de novembro de 1889 ¢ proclamada a
Republica.

Retomando a andlise historica da educacdo para compreender posteriormente os
momentos da alfabetizacdo, denotamos que, com a Proclamacdo da Republica, pouca ou

nenhuma alteracao ocorreu para a grande maioria da populagdo. A educagdo continua sendo
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destinada a elite. No inicio do século XX, o Brasil era um pais majoritariamente rural, que havia
passado por mais de trés séculos de escravidao, e suas taxas de analfabetismo eram altissimas.
O processo de €xodo rural comegou a ocorrer e, consequentemente, uma formacao urbana
desenvolvida em meio a multiplas precariedades sociais. Nesse contexto, as pessoas recém-
chegadas aos centros urbanos buscavam empregos nas industrias, o que exigiam uma
qualificacdo minima, justificando assim as diversas reformas propostas neste século (Ribeiro,
1992).

Um movimento importante deste periodo é o da Escola Nova, idealizado por Anisio
Teixeira, Lourenco Filho e Fernando de Azevedo, com o objetivo de instituir uma educagao
publica, laica e de qualidade. Nesse mesmo periodo, ja estava ocorrendo a formagdo da
Associacdo Brasileira de Educagdo, que, nesse mesmo ano, formulou o “Manifesto dos
Pioneiros”; cujo texto foi vazado antes mesmo de sua publicagdo (Saviani, 2010, p. 241).

O manifesto dos pioneiros tinha por objetivo exaltar uma reconstru¢ao educacional ao
povo e ao governo. Ao povo, pois estava abandonado e ao governo que ha tempos assumia uma

postura vanguardista em seus lugares de poder. Saviani (2010, p. 253) afirma que:

Em termos politicos, o “Manifesto” expressa a posi¢do de uma corrente de
educadores que busca firmar-se pela coesdo interna e pela conquista da
hegemonia educacional diante do conjunto da sociedade capacitando-se,
consequentemente, ao exercicio dos cargos de dire¢do da educacdo publica,
tanto no dmbito do governo federal como dos Estados federados.

No decorrer da historia, em 1964, a pedagogia nova entrou em crise, ¢ a pedagogia
tecnicista ganhou forga. Nessa nova abordagem, a educagao, o ensino e a escola passaram a ser
concebidos em termos de investimento, eficiéncia, eficacia, produtividade, racionalizacao e
operacionalizacdo. Essa nova forma de conceber o ensino seria posteriormente integrado a LDB
5.692 de 1971. O contexto inspirador para essa Pedagogia era o movimento por uma
reordenagdo do processo educativo de maneira a dificultar o objetivo e operacional. A LDB
5.692, de 11 de agosto de 1971, fixou as diretrizes para o ensino de 1° e 2° graus em todo o pais
e buscou incorporar uma tendéncia produtivista em todas as escolas oficiais, por meio da
Pedagogia Tecnicista. E importante notar que a LDB anterior, de 20 de dezembro de 1961, ja
havia disposi¢des previstas e bases para a educag@o nacional, criando o Conselho Federal de
Educacao e o Plano Nacional de Educagao.

Em 31 de mar¢o de 1965, o Brasil firmou o acordo MEC-USAID. A principal
justificativa apresentada para o sucesso do Programa de Assisténcia Brasileiro-Americana ao

Ensino Elementar (PABAEE), acordo firmado em 22 de junho de 1966 pelo entdo ministro da
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educacdo Clovis Salgado. O acordo MEC-USAID, de carater tecnicista, que valorizava o
aprendizado e a producdo, se estendeu por 21 estados brasileiros e atingiu 864 bolsistas
supervisionados por técnicos americanos.

Em 1970, ganha for¢a a tendéncia critico-reprodutivista que, de acordo com Saviani
(2010), postulava uma educacdo que compreendesse os fatores sociais € ndo se prestasse a ser
um moderno sistema de manutencao do capitalismo. Nesta época muitos foram os estudiosos
que realizaram um processo para entender a relagdo: Estado — Escola — Sociedade.

Com o fim da ditadura e a redemocratizacdo do pais, muitos desafios surgiram no
cenario politico. O primeiro presidente eleito apos esse periodo foi Fernando Collor de Mello,
que assumiu em 1990. Em 1995, Fernando Henrique Cardoso assumiu a presidéncia,
permanecendo por dois mandatos. Segundo Frigotto (2003) e outros estudiosos, este periodo
governamental foi marcado por politicas neoliberais, ndo apenas na educagdo, mas em diversas
areas sociais, incluindo um intenso processo de privatizacao de estatais.

Neste mesmo governo, a LDB 9394 foi promulgada em 1996, o ensino fundamental
contemplado pelo Fundo Nacional de Desenvolvimento do Ensino Fundamental (FUNDEF)* e
pelos Parametros Curriculares Nacionais (PCN). Segundo muitos especialistas e estudiosos, a
LDB ¢ considerada extremamente minimalista e neoliberal, onde a educagao esta a servigo do
mercado de trabalho e a for¢a competitiva a ele pertinente. As bases das afirmagdes presentes
nos incisos do artigo 32, por exemplo, estdo claramente condicionadas a uma retdrica neoliberal
de educacdo condizentes ao famoso slogan “Aprender a Aprender”. De acordo com, Duarte
(2001, p. 41),

O “Aprender a Aprender” [...] [é] um lema que sintetiza uma concepgao
educacional voltada para a formagdo da capacidade adaptativa dos individuos.
Quando educadores e psicologos apresentam o “aprender a aprender” como
sintese de uma educacdo destinada a formar individuos criativos é importante
atentar para um detalhe fundamental: essa criatividade ndo deve ser
confundida com busca de transformag¢ées radicais na realidade social, busca
de superagao radical da sociedade capitalista, mas sim criatividade em termos
de capacidade de encontrar novas formas de agdo que permitam melhor
adaptagdo aos ditames do processo de producao e reproducao do capital.

Nesse caminho do aprender a aprender, em 1996, também foi publicado pela UNESCO
o Relatorio “Jacques Delors”, lancado no Brasil em 1998. O relatério incumbiu o MEC de

compensar o papel da educacdo brasileira, resultando no documento “Educacdo: um tesouro a

* FUNDEF foi alterado para FUNDEB (Fundo Nacional de Educagdo Basica) no ano de 2007.
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descobrir”. Nesse documento, a educagao se fundamenta em quatro pilares basicos: Aprender
a conhecer, Aprender a fazer, Aprender a ser e Aprender a viver juntos.

Duarte (2001), ao criticar esse relatorio, juntamente com outros educadores marxistas
brasileiros, faz referéncia a expressdo marxiana “esvaziamento completo”, argumentando que
o0 humano do homem ¢ esvaziado pelo capitalismo, enquanto a educacdo ¢ esvaziada pelo
neoliberalismo, priorizando a adaptagao incessante do individuo ao mercado de trabalho.

Em 2001, ocorreu a aprovagao do Plano Nacional de Educacao (PNE), concretizando a
regulamentacdo da LDB de 1996. O PNE, em consonancia com a Constituicdo de 1988,
regulamenta o acesso ao Ensino Fundamental e prevé uma extensdo gradativa para atingir uma
educac¢do de qualidade. Em 2012, foi publicado um novo PNE, com vigéncia até o final de 2024
(considerando os dados de conhecimento do modelo).

Analisando os ultimos anos, de 2012 a 2024, observamos a implementacao de diversos
programas e reformas na educacgdo basica. Em 2012, no governo Dilma Rousseff, foi lancado
o “Pacto Nacional pela Alfabetizacdo na Idade Certa” (PNAIC), que preve a alfabetizacdo de
todas as criancas até os oito anos, ou seja, até o final do terceiro ano do ensino fundamental.
Para isso, foram realizados investimentos em materiais e formagoes.

Em 2015, ¢ langado o novo projeto que define o conjunto de metas e diretrizes para a
educacdo bésica, a BNCC (Base Nacional Comum Curricular), sendo homologado no ano de
2017. E importante destacar que a BNCC ja estabelece a expectativa de que as criancas sejam
alfabetizadas até o final do 2° ano do ensino fundamental, alterando a meta anterior que se
estende até o 3° ano.

Em 2018, ano em que o entdo presidente Bolsonaro assumiu, outro programa para
alfabetizacdo entrou em cena, o “Mais Alfabetizacdo”. Neste ultimo, o objetivo ¢ fortalecer a
alfabetizacdo até o segundo ano do ensino fundamental. Ao contrario do programa anterior
(PNAIC), neste o investimento ¢ baixo.

E, por fim e mais recente, em 2020, surge o “Programa Tempo de Aprender”, que faz
parte da Politica Nacional de Alfabetizacdo (PNA), instituido em 2019. Este programa,
apresentado como novo slogan do governo, refere-se a formagao de professores e gestores por
plataforma online com diversos cursos, principalmente de alfabetizagdo nos anos iniciais do
ensino fundamental. Este férum apresentado a sociedade como uma proposta que resolveria o
problema da educagdo brasileira no que tange a alfabetizacao.

Denotamos, assim, que, com a transi¢ao do periodo imperial para o republicano, poucas

alteragdes ocorreram para a grande maioria da populagao. No inicio do século XX, de forma
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incipiente, alguns grupos escolares foram criados nas capitais, e sucessivas reformas
continuaram a ocorrer. O que cresceu a passos largos foi o nimero de universidades de carater
elitista, com formacodes consideradas classicas. Ao longo do século, diversos decretos, emendas,
leis e avaliagdes visavam uma educacdo pautada em habilidades, técnicas e competéncias para
a formag¢ao de uma grande massa trabalhadora nao critica, ou seja, com formacao pratica para
atuar nas industrias que comecaram a se instalar no Brasil.

Mesmo com tantas reformas, decretos e leis, podemos refletir que, por séculos, a
educagdo no Brasil ndo foi considerada um dever do Estado. Nesse sentido, os cidadaos que
necessitavam de educacgdo buscavam em institui¢des filantropicas ou particulares. Somente em
1988, com a promulgac¢ado da Constituicao Federal, a educacdo em nivel fundamental tornou-se
dever do Estado. Esse direito foi estendido a toda a educagao basica (dos 4 aos 17 anos) com a
promulgacao da LDB de 1996.

Assim, notamos que foram necessarios 500 anos para que a educacgdo se tornasse um
“direito” de todos, ressaltando que esse “direito” precisa ser sempre aplicado criticamente.
Afinal, quem sd3o esses "todos"? E com relagdo a alfabetizagdo? Como esse processo foi
construido ao longo da histdéria? Para continuarmos nossas analises na historia da alfabetizagao
no Brasil, retomamos as pesquisas de Mortatti (2006), que dividiu seu estudo em quatro
momentos: o primeiro de nuance jesuitico e imperial, e os demais ocorridos no periodo
republicano.

Como vimos, o periodo republicano foi marcado por reformas. Em 1890, ocorreu a
implementa¢ao da Reforma da Instrugao Publica do Estado de Sao Paulo, com a reorganizacao
da Escola Normal e a criacdo do Jardim da Infancia. Como normalistas, formados por essa
instituicdo, comegamos a desenvolver atividades praticas para os grupos escolares do interior
do estado. Esses professores, recém-formados, defenderam um método de alfabetizacao
analitica e foram responsaveis por divulgé-lo por meio de cartilhas, revistas pedagdgicas e
jornais. O método analitico, sob forte influéncia dos Estados Unidos, visava, segundo Mortatti
(2006), um ensino da leitura iniciado pelo todo para depois realizar a andlise das partes
constitutivas.

No estado de Sao Paulo, este era o método publico obrigatorio em todas as escolas.
Apesar de ndo ser normalmente aceito pelos professores primdrios da €poca, perdurou até a
Reforma Sampaio Doria, que trouxe a tona a discussdo sobre a autonomia didatica.

Nesse momento, surge uma disputa entre dois movimentos: o que defende o método

analitico e o tradicional, que defende o sintético, em especial a silabagao. Esse embate perdurou
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até os anos de 1920. Em 1910, segundo Mortatti (2006), o termo alfabetizacdo comegou a ser
utilizado para se referir ao ensino inicial da leitura e da escrita. Mesmo com tantas
controvérsias, destaca-se a leitura como processo didatico no desenvolvimento da crianga.
Encontrada na década de 1920, as disputas entre os métodos analiticos e sintéticos
persistiam. De um lado, os professores resistentes continuaram a utilizar o método analitico e a
buscar novas propostas para os problemas do ensino e aprendizagem em leitura e escrita.

Segundo Mortatti (2006, p. 88),

Os defensores do método analitico continuaram a utiliza-lo e a propagandear
sua eficacia. No entanto buscando conciliar os dois tipos basicos de ensino da
leitura ¢ da escrita (sintéticos e analiticos), em varias tematizacdes e
concretizagdes das décadas seguintes, passaram-se a utilizar métodos mistos
e ecléticos (analitico - sintético ou vice-versa), considerados mais rapidos e
eficientes.

No entanto, as disputas entre os defensores dos métodos analiticos e sintéticos ndo
cessaram, mas, com o tempo, foram diluindo, a medida que a tendéncia de relativizacdo da
importancia do método (global) comecou a aparecer no cendrio historico brasileiro.

Em 1934, com o langamento do livro “Testes ABC para verificagdo a maturidade
necessaria ao aprendizado da leitura e a escrita”, de M. B Lourenco Filho, novas bases
psicoldgicas sdo apresentadas com o objetivo de trazer solugdes as dificuldades no processo de
ensino e aprendizagem da leitura e da escrita. Lourengo Filho propunha neste livro 8 provas,
para medir o nivel de maturidade para alfabetizacdo, a fim de realizar uma classificacdo de
classes homogéneas.

Segundo Mortatti (2006, p. 96), “o método de alfabetizacdo passou a ser utilizado,
secundarizado e considerado tradicional”. Nesse sentido, fazia-se necessario o uso de cartilhas
de métodos mistos ou ecléticos e manuais para os professores, pois, ¢, nesse mesmo periodo,
que surge a pratica dos periodos preparatorios.

Esse momento findou-se em 1970 e ficou conhecido, tradicionalmente, por sua
subordinacao as logicas dos resultados, das medidas, das ordens didaticas e ou psicoldgicas. Ja
a partir de 1980, ¢ possivel observar um novo cenario dentro da historia da alfabetizacao no
Brasil. Os métodos ja conhecidos anteriormente, comecaram a ser questionados em decorréncia
do processo do fracasso escolar. Com tal problematica, ¢ introduzido, no Brasil, o
construtivismo, resultado das pesquisas sobre a psicogénese da lingua escrita de Emilio
Ferreiro.

Essa abordagem foi considerada revolucionaria por deslocar o foco da aprendizagem

para a crianga e por questionar as praticas tradicionais de alfabetizagao.
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Neste momento, surgiu um debate entre os defensores do construtivismo e os
tradicionalistas. Segundo Mortatti (2006), iniciou-se a producdo de materiais didaticos
denominados construtivistas ou sociointeracionistas, com o proposito de atender a todos, pois
a abordagem construtivista acabou sendo institucionalizada em documentos oficiais, como os
Parametros Curriculares Nacionais (PCN) de 1997.

No entanto, ao final do século XX, a historia da alfabetizagdo foi marcada por um certo
silenciamento a respeito das questdes didaticas. Parecia que o construtivismo havia deixado de
lado o ensino, como se “a aprendizagem fosse independente do ensino” (Mortatti, 2006, p. 188).

Ap0s esse periodo, com o inicio do século XXI, como vimos na historia da educagdo
brasileira, muitas politicas foram inovadoras com a entrada de um governo neoliberal. A
educacgao, assim como a alfabetizagao, foram areas significativamente afetadas pela abertura do
pais ao mercado internacional e pela privatizagdo de orgaos estatais. A educacdo comegou a
sofrer com a mercantilizacdo, por meio de politicas publicas que impactaram o cendrio
educacional brasileiro.

Nesse sentido, ¢ necessario que discorramos sobre as principais politicas publicas de
alfabetizacdo de nosso pais ocorridas no inicio do século XXI, pois elas trouxeram impactos

significativos para o cenario educacional brasileiro.

2.2 Politicas Publicas e Alfabetizacao

“Nas favelas, no senado

Sujeira pra todo lado

Ninguém respeita a constituicao

Mas todos acreditam no futuro da nagado
Que pais ¢ esse?

Que pais ¢ esse?

Que pais ¢ esse?”

(Legido Urbana)

“Educar ¢ um ato Politico”, ja dizia Paulo Freire, que também afirmava que o ato de
alfabetizar € ““um ato politico € um ato de conhecimento, por isso mesmo, como um ato criador”
(Freire, 1989, p. 13). Concordamos com esta premissa e, assim, buscamos tecer analises sobre
as politicas publicas em alfabetizagdo que circunscrevem o cenario educacional brasileiro.
Elegemos, para isso, prioritariamente os periodos que abrangem dos anos de 1980 até os dias

atuais, considerando que as primeiras décadas ja foram abordadas na se¢do anterior.
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Iniciamos essa andlise no cendrio politico brasileiro da década de 1980. Em 1989, o
entdo ministro da educagdo, Ubirajara Brito, participou de uma Reunido do Comité do Projeto
Principal de Educagdo na América Latina, na Guatemala. Esse evento impulsionou a criagdo da
Comissdao do Ano Internacional da Alfabetizacdo (CNIAA) no Brasil e a normatizagdao do
documento ‘“Alfabetizar e Libertar”. De acordo com Gontijo (2022), este documento ¢
considerado importante para pensarmos a alfabetizacdo como ag¢ao politica e ndo apenas como
funcionalidade. Foi por meio dessa normativa que as primeiras problematizacgdes relacionadas
aos aspectos sociais, culturais e historicos apareceram em documentos oficiais. Diante dessa
realidade, o documento “se baseava na realidade nacional com finalidade de construir uma
proposta de alfabetizagdo que pretendia ser libertadora e transformadora das condi¢des de vida
da populac¢dao” (Gontijo, 2022, p. 35). Tal pre¢o de educacdo estava vinculado a um projeto
libertador, com contribui¢des de Paulo Freire para seu carater emancipatorio.

No ano seguinte, em dezembro de 1990, a mesma comissao langou o Programa Nacional
de Alfabetizagdo e Cidadania (PNAC), na gestdo educacional de Carlos Alberto Gomes
Chiarelli. Esse projeto tinha como objetivo garantir a universaliza¢ao da educacio e aregulagao
dos processos de permanéncia, evasdo e repeténcia, problemas recorrentes no cenario
educacional brasileiro. Com uma proposta inicial de vigéncia de 10 anos, o programa
apresentou desafios, como um manifesto elaborado pelo professor Sérgio Antonio da Silva
Leite da UNICAMP, que criticou a falta de discussdo social antes de sua divulgacao.

Nessa mesma dire¢do, na cidade de Sao Paulo, surgiram diversos grupos de estudos
contrarios a0 PNAC, buscando enfocar uma alfabetizagdo politica e pedagogica. E relevante
mencionar que, nesta época, Paulo Freire estava a frente da secretaria de educagdo do
municipio.

No cenario politico conturbado do Brasil do final dos anos 80 ¢ inicio dos anos 90, que
incluiu o processo de impeachment de Collor e a ascensdo de Itamar Franco, o novo governo
integrou o Plano Consultivo para discutir o Plano Decenal de Educagdo. Com isso, o Brasil
passou a integrar, em 1990, a Conferéncia de Educacgao para Todos na Tailandia, convocada
por organismos internacionais como UNESCO, UNICEF, PNUD e Banco Mundial. As
principais elaboragdes desta conferéncia partiram da relacdo entre a leitura e a escrita,
objetivando esse processo como base para o sucesso dos alunos no Ensino Fundamental, ou

seja, a alfabetizag¢do ¢ de suma importancia para que os sujeitos possam continuar a aprender.
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Com o governo de Fernando Henrique Cardoso (1994-2002) temos a efetivacdo de uma
politica neoliberal e na educagdo o que se sustenta segundo, Saviani (2010), ¢ a pedagogia do
“aprender a aprender”. Neste periodo, além da implementagio do FUNDEF, como ja
analisamos anteriormente, também surgiu o Programa Toda Crian¢a na Escola visando a
universalizacdo da educacdo e mais que isso uma correcdo do fluxo escolar, em especial, na
primeira série do ensino fundamental. Assim, outra mudanca, nas formas de atendimento,
comeca-se o regime de progressdao automatica a fim de diminuir as taxas de reprovacao que
tanto assolavam e assombravam as taxas de analfabetismo e reprovagdo em contextos mundiais.
Para Gontijo (2022), o Programa Toda Crianga na Escola apenas deixou de enfrentar os
problemas, de assumir as responsabilidades sobre a alfabetizagdo em esfera publica, deixando
por entender que isso deveria ser feito pelas instincias privadas e/ou esferas governamentais.

Em suas palavras:

O desafio de alfabetizar todas as criangas explicitado no programa deixa de
ser enfrentado como uma questdo publica, sendo remetido a outras esferas
que, certamente, poderiam contribuir, mas ndo assumir a sua responsabilidade.
Além disso, com o avanco da municipalizacdo, a alfabetizagdo ficava,
preferencialmente, a cargo dos municipios que tinham poucas condi¢des de
realizar tamanha tarefa (Gontijo, 2022, p. 38).

Neste trecho, Gontijo (2022) discute a reforma educacional brasileira e seus impactos
na alfabetizacdo. A reforma, iniciada na década de 1990, foi marcada pela descentralizagdo do
ensino para os municipios, motivada pela necessidade de reduzir custos e aumentar a autonomia
municipal. No entanto, a descentralizacdo da educag¢do também trouxe desafios, incluindo o
aumento das desigualdades educacionais. Isso porque os municipios com menos recursos
financeiros e humanos t€ém mais dificuldade de oferecer uma educagdo de qualidade.

Também afirma que a descentralizacdo da educagdo contribuiu para a dificuldade de
alfabetizar todas as criangas. Isso porque a alfabetizagdo ¢ uma tarefa complexa que requer
recursos financeiros e humanos significativos.

Gontijo (2022) argumenta que a descentralizacdo da educagdo transferiu a
responsabilidade pela alfabetizagdo para os municipios, que, em muitos casos, nao tém
condicoes de realiza-la.

Apos 8 anos de governo de Fernando Henrique Cardoso e as suas profundas
transformagdes neoliberais, no ano de 2002, foi eleito pela primeira vez um presidente de um

partido de esquerda, isto €, da oposi¢do. Luiz Indcio Lula da Silva vinha com propostas de
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atender as demandas de grupos sociais e culturais excluidos, principalmente das regides mais
longinquas do nosso pais.

Logo em 2003, foi lancado o Programa Brasil Alfabetizado (PBA), instituido pelo
decreto 4834 de 8 de setembro, com o objetivo de enfrentar o analfabetismo em parceria com a
sociedade civil e politica. O publico-alvo eram jovens e adultos. O PBA perdurou até 2016. No
entanto, foi apenas em 2012, no governo Dilma Rousseff, que se consolidou um dos projetos
mais abrangentes de politicas publicas em alfabetizacdo no Brasil: o Pacto Nacional pela
Alfabetizagdo na Idade Certa (PNAIC). Este foi um amplo programa estruturado em quatro
frentes: formagdo de professores em parceria com universidades publicas; fornecimento de
materiais didaticos e tecnologicos; normatizagao de avaliagdes sistematicas; e Gestdo, controle
social e mobilizagdo. Seu objetivo era melhorar os indices internacionais de alfabetizagdo,

conforme previsto no Artigo 5° do caderno de apresentagao do PNAIC:

I- garantir que todos os estudantes dos sistemas publicos de ensino
estejam alfabetizados, em Lingua Portuguesa e em Matematica, até o
final do 3° ano do ensino fundamental; II - reduzir a distor¢do idade - série
na Educagio Basica; III - melhorar o Indice de Desenvolvimento da
Educagdo Basica (IDEB); IV contribuir para o aperfeicoamento da
formagdo dos professores alfabetizadores; V - construir propostas para a
definicdo dos direitos de aprendizagem e desenvolvimento das criangas nos
trés primeiros anos do ensino fundamental. (Brasil, 2012).

No entanto, ¢ importante ressaltar que o Pacto Nacional pela Alfabetizagdo na Idade
Certa atuou também como uma ferramenta de cobranca e responsabilizacao (accountability),
na qual o professor foi visto como o principal responsavel por atingir os resultados
estabelecidos. No ano de 2013, tornou-se publica a proposta para a aplicagdo da Avaliacdo
Nacional da Alfabetizagdo (ANA). Como inciso da mesma portaria que instituiu o PNAIC,
ficou previsto que todo aluno deveria realizar uma “avaliagdo externa universal do nivel de
alfabetiza¢do ao final do 3° ano do Ensino Fundamental, aplicada pelo Inep” (Brasil, 2012).

O proposito oficial dessa avaliagdo, segundo o INEP, foi auxiliar no processo de
alfabetizacdo das escolas publicas, fornecendo indicadores dos niveis de aprendizagem. No
entanto, em contraste, essas avaliagdes externas focavam no resultado € ndo no processo.
Dificilmente refletiam a situagao real da educacao, buscando mensurar para estabelecer metas

em vez de promover uma educagdo de qualidade. De acordo com Esteban (2012):

O discurso oficial, apoiado na necessidade de melhorar a qualidade da
educacdo, propde a avaliacdo fundamentalmente como um mecanismo de
controle, direcionado a mensuragdo do desempenho dos estudantes por meio
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de exames em larga escala. A busca de uma medida objetiva, capaz de
expressar de modo claro e neutro o nivel de desempenho, orienta a formulagio
de procedimentos cujas preocupagdes sao eminentemente técnicas. A
mensuragdo aliada ao estabelecimento de metas sustenta processos de
avaliacdo mais vinculados a gestdo educacional do que a aprendizagem
infantil (Esteban, 2012, p. 576).

A autora argumenta que o discurso oficial sobre avaliacdo educacional ¢ marcado por
uma visao tecnicista, que enfatiza a mensuracao ¢ o controle do desempenho dos estudantes.
Essa visdo tecnicista ¢ baseada na premissa de que a qualidade da educagao pode ser aferida
por meio de exames em larga escala. Afirma ainda que a busca por uma medida objetiva do
desempenho dos estudantes orienta a formulagdo de procedimentos de avaliacdo que sdo
eminentemente técnicos. Esses procedimentos sdo focados na mensuragdo e no controle e ndo
na aprendizagem dos estudantes.

Nesse cenario, a avaliagdo educacional, na perspectiva oficial, estd mais vinculada a
gestdo educacional do que a aprendizagem infantil. Isso significa que a avaliacdo ¢ utilizada
para controlar o sistema educacional e ndo para promover a aprendizagem dos estudantes. Desta
forma, a avaliagdo educacional, na perspectiva oficial, ¢ utilizada como um mecanismo de
controle e direcionada a mensuracao do desempenho dos estudantes por meio de exames em
larga escala.

Para Esteban (2012), essa visdo da avaliacdo educacional ¢ limitada, pois ela ndo
considera os aspectos qualitativos da aprendizagem. A avalia¢c@o educacional deve ser utilizada
para promover a aprendizagem dos estudantes e nao apenas para controla-los.

Em 2016, com o impeachment de Dilma, o programa sofreu algumas mudangas, mas
sua esséncia por executar metas, elevar indicadores, melhorar o desempenho Pisa internacional
entre tantos outros fatores de avalia¢do continuaram no governo de Michel Temer. Com o fim
da era PT, também terminou o PNAIC.

Mesmo apos a implementacdo do PNAIC e, em consecutivo, das avaliagdes externas,
no caso a ANA realizada pelo INEP, segundo dados do IBGE (2018), os educandos ainda se
encontravam em niveis insuficientes de leitura e escrita, dados esses advindos de um sistema
implementado para controle e regulacao do sistema de ensino.

No entanto, aos olhos de um regime publico politico de ensino, essas avaliacdes
buscavam revelar e demonstrar uma ineficiéncia da educagdo, por meio da culpabilizacdo do
trabalho docente. Com a PNA (Politica Nacional de Alfabetiza¢do), surge novamente uma

politica que visava uma autorregulacdao do trabalho pedagodgico no que tange o processo do
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dominio da leitura e da escrita, no qual, o professor estava mais uma vez com o seu trabalho
em voga.

A resolugdo de numero 7, de 22 de margo de 2018, e o inciso I do artigo 32 da lei
9394/96 da Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional buscavam implementar nos 1° e 2°
anos do ensino fundamental uma professora assistente, por um periodo de 5 ou 10 horas
semanais, dependendo da classificagdo da escola nas avaliagdes do INEP. Este professor
auxiliaria a classe na obtencao das competéncias de leitura e escrita. Como gratificacao, este
recebeu apenas uma ajuda de custo mensal, o que gerou problemas na demanda por
profissionais habilitados em licenciatura, resultando muitas vezes na atribui¢do a estagiarios ou
na auséncia de um responsavel.

Além disso, concordamos com Névoa (2009), que ressalta que boas politicas e projetos
ndo sdo suficientes se as estruturas escolares ndo forem transformadas e se ndo houver
profissionais devidamente formados para atuar. Mesmo com a derrota do Partido dos
Trabalhadores na elei¢do de 2018 e a eleigao de Jair Bolsonaro, o programa continua a vigorar
como proposta de politica publica para a alfabetizagao.

No entanto, como ja verificamos ao longo deste texto, a cada ruptura presidencial,
mesmo que dentro da mesma conjuntura partidaria, parece necessaria a criagdo de uma nova
politica nas areas sociais. Com relagao aos projetos de alfabetizacdo, ndo foi diferente: a cada
novo governo, novas medidas, decretos e san¢des. Bolsonaro assumiu o cargo em primeiro de
janeiro de 2019 e, em 11 de abril, foi instituida a Politica Nacional de Alfabetizagdao (PNA),
pelo decreto nimero 9765.

Primeiramente, ¢ necessario trazer Mortatti (2019) para compreender o impacto desse
documento na histdria da educacdo brasileira, pois ele se apresentou de maneira apolitica e
intrinseca.

Descrito em 7 capitulos, ¢ formado categoricamente por caracteristicas e especificas,
componentes, objetivos, diretrizes, publico-alvo, agentes e avaliagdo. Os principios e instrugdes
referem-se a melhoria progressiva da qualidade do processo de alfabetizacdo e tendo assim
como definir o enfrentamento ao analfabetismo, por meio do desenvolvimento da consciéncia
fonémica, utilizando o método da instru¢ao fonica. Segundo o capitulo I, artigos IV e V:
consciéncia fonémica: conhecimento consciente das menores unidades fonologicas da fala e a
habilidade de manipula-las intencionalmente e instru¢ao fonica sistematica - ensino explicito e
organizado das relagdes entre os grafemas da linguagem escrita e os fonemas da linguagem

falada (Brasil, 2019).
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Os principios, por sua vez, deveriam partir das evidéncias das ciéncias cognitivas, que
para os produtores da PNA sdo os componentes essenciais para a alfabetizagdo. Novamente
aqui, a valoriza¢do recai sobre uma aprendizagem fonémica e fonica. Nesse sentido, era
objetivo da PNA promover a alfabetizacdo, contribuindo para a constru¢ao da cidadania e do
desenvolvimento social, e enfatizar uma proposta de aquisi¢ao de leitura e escrita por meio da
consciéncia fonologica.

Além disso, o programa visa atingir todos os alunos da educacdo basica e jovens e
adultos, sendo professores, diretores, instituicdes escolares e organizagdes os agentes de
mobilizagdo e divulgagdo das diretrizes, objetivos, principios, caracteristicas e especificas.
Como toda politica, um item indispensavel ¢ a avaliagdo, que, como ja elucidamos, ndo ocorre
no sentido de replanejamento, mas para medir, culpabilizar e avaliar quanto aos indicadores de
eficacia e eficiéncia em escalas internacionais.

Como todas as politicas realizadas ao longo dos anos no cendrio educacional brasileiro,
esta ¢ mais uma que exige uma leitura atenta e critica. Como todo projeto educacional, este foi
realizado sem a participagdo democratica, mesmo sendo previsto pela Constituicdo de 1988.
Suas prerrogativas chegaram aos sistemas educacionais € as escolas brasileiras como forma de
imposi¢do, sem espaco para discussdo com os principais envolvidos no processo de ensino e
aprendizagem: alunos, professores, gestores e comunidade escolar.

Nesse sentido, a PNA foi ruptura de forma inesperada e sorrateira, causando diversas
repercussdes nos meios académicos € nas associacdes ndo governamentais. De acordo com
Mortatti (2019), érgaos esses apresentados uma representacao formal ao MEC, demonstram o
carater mobilizador, autoritario e silenciador desse programa.

Esse método, tal como foi imposto e fundamentado, postulava que, por meio do método
fonico ancorado em evidéncias cientificas, segundo os especialistas do programa, representava
uma suposta revolugdo para o problema do analfabetismo no Brasil. No entanto, sabemos que
tal proposi¢do € uma falacia, pois este preceito ja foi utilizado ao longo da historia e ndo obteve
sucesso. De acordo com Mortatti (2019, p. 28), “esses argumentos sdo invalidados por
resultados de pesquisas cientificas a comprovarem que esse método nao ¢ novo na historia da
alfabetizacao”.

Com base nessas informacgdes, podemos compreender que a PNA ¢, de todos os
programas, o maior representante historico dos retrocessos das politicas educacionais
brasileiras. Em linhas gerais, podemos inferir que a mesma retorna a um método ja superado,

impde, intervém e difunde um ultraconservadorismo no pensamento € no desenvolvimento
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metodoldgico da alfabetizacdo. Por fim, faz a sua maxima intervengao no trabalho docente, por
meio dos curriculos e avaliagdes. Assim, esta formado um modelo de educacao neoliberal, isto
¢, totalmente preponderante a politica de governo.

Com as elei¢cdes presidenciais de 2022, algumas mudangas ocorreram no cenario
politico educacional brasileiro. Com a retomada do governo por um partido de esquerda, em 12
de junho de 2023, a Politica Nacional de Alfabetizacdo foi revogada. O que passou a vigorar,
por meio do decreto 11.556 de 2023, ¢ o Compromisso Nacional Crianga Alfabetizada, que tem
por objetivo garantir o direito de toda crianca ser alfabetizada até o final do segundo ano do
ensino fundamental, além da recomposi¢do das aprendizagens para os alunos matriculados
entre o terceiro e quinto ano do ensino fundamental. De acordo com tal compromisso, a meta é
a promogao da equidade social, considerando os aspectos socioeconomicos, étnico-raciais e de
género.

Ao tecer dos fios, projetos, leis e decretos sdo revogados, enquanto novos sao
instituidos. No entanto, o que esta por detras pouco se altera a cada nova mudanca. Com a queda
da PNA e a instituicdo deste novo compromisso, o método ¢ alterado, mas ndo a forma de
responsabilizacao dos sujeitos. Podemos ver que, em ambos, o que impera sdo indices, taxas e
amostragens, ou seja, a preocupagdo com a aprendizagem acaba por se resumir em niimeros.
Neste novo compromisso, denotamos uma preocupacao com as pluralidades sociais e culturais,
mas ainda com uma tendéncia de superar indices por meio de excessos de avaliacdes.

Por isso, apds percorrermos as questdes sobre a historia da educagdo, bem como
trilharmos sobre as politicas que ja embasaram este processo no Brasil, buscamos, no préximo
capitulo, apresentar a perspectiva que fundamenta esse trabalho - a perspectiva histérico-

cultural — e a concepgao discursiva de alfabetizagdo, que assumimos.
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3. A PERSPECTIVA HISTORICO-CULTURAL E O TRABALHO COM A
ALFABETIZACAO

Descobri que o analfabetismo era uma castracdo dos homens e das
mulheres, uma proibicdo que a sociedade organizada impunha as

classes populares.

(Paulo Freire)

Neste capitulo apresentamos a perspectiva que assumimos e que fundamenta o trabalho
e, em seguida, discorremos sobre as concepgdes de leitura e escrita para Vigotski e Luria. Por

fim, apresentamos a concepg¢ao de alfabetizacdo discursiva que a pesquisa se fundamenta.
3.1 Da Perspectiva Historico-Cultural

Nesta se¢do, nosso objetivo ¢ entender e compreender os conceitos presentes dentro da
perspectiva historico-cultural, concepgao esta que ¢ fundamental para a presente pesquisa. Ao
mesmo tempo, temos a missao e a responsabilidade social de nos fundarmos em uma concepgao
de alfabetizagdo que possibilite a contextualizagdo para uma pratica pedagodgica concreta ao
meio rural, da qual nos propomos estudar nesta presente tese. Assim, a partir deste momento,
buscamos compreender novas formas de abordar o processo de ensino e aprendizagem no
contexto em que inserimos, em especial, a alfabetizacao de nossas criancas.

Nesse sentido, apoiamo-nos em uma concep¢ao de alfabetizacdo que se alicerce
primordialmente nos sujeitos e em suas relagdes sociais, culturais e histdricas. Buscamos
compreender individuos a partir de sua realidade, confirmando-os como detentores de suas
culturas e produtores de suas historias.

Descobrimos na perspectiva histérico-cultural o alinhamento que nos permite pensar
neste trabalho, considerando um sujeito concreto, social, cultural e historico. Assim, ¢ essencial
compreender que o processo de aprendizagem e a apropriacdo da linguagem escrita, para esta
perspectiva, estabelecem uma relacdo intrinseca com as experiéncias sociais e culturais
vivenciadas pelos individuos. Compreendemos que o sentido da escrita ¢ produzido pela forma
como este € percebido e vivenciado, ou seja, sua funcao social fard total diferenga na maneira

como este instrumento sera pensado e utilizado. De acordo com Mello (2010, p. 332), “o sentido
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que a crianga atribui a escrita ou os motivos de estudo que nela vao se constituindo podem ser
modificados por novas vivéncias”.

Denotamos, assim, que o desenvolvimento e a aprendizagem estdo diretamente
relacionados as vivéncias das criangas, bem como a relagdo que elas desenvolvem com seu

meio. De acordo com Vygotsky (1994, p. 338):

Deve-se considerar o meio ndo como uma circunstancia do desenvolvimento,
por encerrar em si certas qualidades ou determinadas caracteristicas que ja
propiciam, por si proprias, o desenvolvimento da crianga; € sempre necessario
aborda-lo a partir da perspectiva de qual relac@o existe entre a crianga € 0 meio
em dada etapa do desenvolvimento.

Neste trecho, Vygotsky (1994) discute a relagdo entre o meio e o desenvolvimento
humano, afirmando que o meio ndo € apenas uma circunstancia, mas um elemento essencial do
processo de desenvolvimento. O meio € importante porque fornece a crianga os materiais e as
experiéncias necessarias para aprender e se desenvolver.

No entanto, Vygotsky (1994) também argumenta que a meio ndo ¢ um fator
determinante do desenvolvimento. O desenvolvimento ¢ um processo ativo, no qual a crianga
interage com o meio de forma criativa, evoluindo e adaptando os estimulos as suas necessidades
e interesses. Ele demonstra que a relagdo entre a crianga e o meio ¢ dinamica e mutavel,
alterando-se a medida que a crianga cresce ¢ se desenvolve. A compreensdo dessa relagdo em
cada etapa do desenvolvimento é essencial para praticas educativas, pois as criangas tém
diferentes necessidades e interesses em diferentes fases. Portanto, os educadores oferecem as
criangas oportunidades de interagir com o meio de forma significativa e desafiadora.

Destarte, faz-se necessario discutir o conceito de vivéncia (Perejivanie), considerando
que nossos sujeitos de pesquisa sdo seres sociais que cotidianamente afetam e sdo afetados pelo
meio social, histérico e cultural em que vivem. E justamente nesse viver que se insere a questio
da vivéncia, no sentido trazido por Vygotsky (1934). A partir de agora, direcionamos nosso
olhar para entender as situacdes observadas por meio desta terminologia.

Semanticamente e fonologicamente falando, este conceito foi traduzida por Vinha e
Welcman, em 2010, no sentido, de que o termo Perejivanie pareceu-lhes caro entender como
vivéncia, ou seja, um conceito que sintetiza a unidade de elementos do meio e da personalidade,
de uma unidade do subjetivo e do objetivo. Conforme a traducao dos autores de um trecho da

obra original de Vygotsky,
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A vivéncia € uma unidade na qual, por um lado, de modo indivisivel, o meio,
aquilo que se vivencia esta representado — a vivéncia sempre se liga aquilo
que esta localizado fora da pessoa — e, por outro lado, esta representado como
eu vivencio isso [...]. Desta forma, na vivéncia, nés sempre lidamos com a
unido indivisivel das particularidades da personalidade e das particularidades
da situacdo representada na vivéncia (Vygotsky 2010, p. 686).

Vygotsky (2010) define a vivéncia como uma unidade complexa que envolve uma
interagdo entre o sujeito e o meio. A vivéncia ¢ uma experiéncia subjetiva moldada pelas
caracteristicas do meio e da personalidade do sujeito. Ele enfatiza que a vivéncia ¢ uma unidade
indivisivel, que ndo pode ser separada em partes, sendo um todo unico. Essa unidade se
manifesta de duas maneiras: por um lado, a vivéncia estd sempre ligada ao que esta fora da
pessoa, sendo influenciada pelo meio, experiéncias e interagdes sociais; por outro lado, a
vivéncia € representada em como o individuo a vivéncia, sendo moldada pelas caracteristicas
de sua personalidade, incluindo associagdes, valores, emocoes € experiéncias anteriores. Dessa
forma, na vivéncia, lidamos com a unido indivisivel das particularidades da personalidade e da
situacdo representada. As particularidades da personalidade se formam social e historicamente,
o que implica em experiéncias que condicionam essa formagao e, por sua vez, condicionam as
vivéncias das criangas com a cultura. No sentido mais especifico, ao pensarmos na alfabetizagao
e nas situacdes de escrita, em sua fun¢do social, dependendo do lugar que ela ocupa na vida
social e cultural da crianga, esta estabelecerd um sentido, ou seja, uma vivéncia com a escrita.
Além disso, ndo basta ter essa vivéncia, ¢ preciso que ela tenha significacdo, ou seja, que o
sujeito reconheca as situagdes materiais e culturais criadas nas dindmicas do meio. Nas palavras
de Pino (2010, p. 753), € no “movimento do exterior para o interior e do interior para o exterior
da crianga, o mecanismo fundamental ¢ a transformagao da significacdo do mundo cultural em
significagdo para a crianga”.

Nesse contexto, sdo importantes as consideragdes de Vinha (2010, p. 691). De acordo
com ela, o meio desempenha um papel de extrema importancia, pois ¢ através dele que a crianga
se modifica e modifica as relagdes. Em suas palavras, “o meio exerce essa influéncia, como
colocamos, pela vivéncia da crianga, ou seja, de acordo com o que a crianga elaborou na sua
relagdo interior para com um ou outro elemento, para com essa ou aquela situacao no meio”.

Nesse emaranhado, assim como o meio sobre a crianga, promovendo seu
desenvolvimento, se pensarmos nas situagdes escolares e de escrita, esse papel recaira sobre o

professor, que atuard como mediador, conferindo o real sentido social e significativo aos
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escritos dos sujeitos. E importante ressaltar que o conceito de mediagio é fundamental na teoria
de Vygotsky, pois ¢ através dele que ocorre o processo inter-relacional entre homem e mundo.

Assim, a mediagdo € um processo que diz respeito as fungdes psicoldgicas superiores.
Cabe aqui destacar que, dentro da perspectiva histérico-cultural, Vygotsky distingue dois tipos
de fungdes psicoldgicas: as elementares e as superiores. As fungdes psicoldgicas elementares
sdo aquelas basicas e naturais, com as quais nascemos, Como sensacao, percepcao, atencao e
memoria involuntaria. Elas sdo de importancia fundamental para nossa interacao inicial com o
meio. Ja as fungdes psicoldgicas superiores, como a memoria mediada, a atengdo voluntaria, a
fala, a escrita — as operagdes com signos, em geral, sdo, segundo Vygotsky (1984), superiores
porque sdo intencionais, conscientes e controlados. Sdo processos voluntarios que conferem ao
individuo a possibilidade de independéncia em relacdo ao momento e ao espaco presente. Nesse
sentido, o processo de mediacdo se dara na relagdo intencional entre homem e sociedade, e ¢
justamente nesse processo que as fungdes psicoldgicas superiores se desenvolvem. Para que
ocorra esse processo de mediagdo, Vygotsky (1984) distingue dois tipos de agentes mediadores:
os instrumentos e os signos. Os instrumentos sdo interpostos entre os homens e o ambiente,
ampliando e modificando suas formas de acdo. Os signos sdo instrumentos psicoldgicos que
auxiliam o homem em suas atividades psiquicas.

A esse respeito, Pino (2000) traz a seguinte afirmagao:

Instrumento e simbolo sdo mediadores entre 0 homem e o mundo natural, e
social, que conferem a atividade seu carater produtivo. Com efeito, pela agao
técnica o homem altera a matéria e lhe confere uma forma nova; pela agdo
simbolica essa forma nova se constitui em simbolo do homem trabalhador, ou
seja, naquilo que representa as suas capacidades fisicas e mentais, e suas ideias
(Pino, 2000, p. 43).

Neste trecho, Pino (2000) discute o conceito de media¢ao, desenvolvido por Vygotsky,
que define mediagdo como o processo pelo qual os seres humanos utilizam instrumentos e
simbolos para se relacionarem com o mundo. Os instrumentos sdo objetos fisicos usados para
modificar o mundo natural, enquanto os simbolos sdo signos usados para representar o mundo
natural e social. Pino (2000) apresenta que instrumentos e simbolos sao mediadores essenciais
para o desenvolvimento humano, pois permitem que o homem transforme a natureza e a
sociedade e se desenvolva como ser humano. O argumento de que a agdo técnica, que utiliza
instrumentos, permite ao homem alterar a matéria e conferir-lhe uma nova forma, produzindo

objetos e ferramentas que satisfacam suas necessidades. Por outro lado, a acdo simbolica, que
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utiliza simbolos, permite a0 homem representar o mundo natural e social, possibilitando pensar,
comunicar-se ¢ interagir com o mundo de forma mais complexa. Por essas razdes, de acordo
com Pino (2000), instrumentos e simbolos sao mediadores que conferem a atividade humana
seu carater produtivo, ou seja, a capacidade de produzir mudangas no mundo natural e social.

Assim, no processo de ensino e aprendizagem, em especial na apropria¢ao da leitura e
da escrita, a relacdo entre instrumento e signo abrange algumas questdes. Os objetos e materiais
utilizados em uma sala de alfabetizagdo, sem mediacao, atuam apenas como instrumentos. No
entanto, quando sua materialidade é questionada, orientada e, principalmente, mediatizada, tais
instrumentos passam a ser internalizados pelos sujeitos, tornando-se significativo, ou seja,
signos. De acordo com Leontiev (1978), o processo de mediagdo semidtica ocorre quando esse
objeto ou instrumento ¢ interiorizado pelo sujeito, ou seja, significado por ele. Assim, sdo
formadas as acdes e operagdes mentais possiveis para o uso desse instrumento, deixando de ser
externo para se tornar interno.

Nesse sentido, consideramos que o processo de alfabetizagdo ¢ mais do que ensinar a
ler e a escrever, pois envolve outras dimensdes. Ao nos posicionarmos dentro de tal perspectiva,
entendemos que o ato de alfabetizar ¢ mais do que um movimento imediatista, tradicional e
repetitivo; ¢ um movimento mediado, permeado por vivéncias sociais, culturais e historicas,
que exige dos professores um planejamento reflexivo sobre a lingua, os sujeitos, o processo de
ensino e aprendizagem e, o mais importante, as relacdes que estabelecem com o outro cultural
e social. Para a proxima se¢do, buscaremos discutir sobre a questao do desenvolvimento da

leitura e da escrita considerando a perspectiva historico-cultural.

3.2 Da Apropriaciao da Leitura e da Escrita

Na mesma premissa do que discutimos acima, continuaremos, a partir de agora, a tecer
importantes consideragdes sobre a perspectiva histérico-cultural, no entanto, no que tange,
especificamente, a apropriacdo da leitura e da escrita. Assim, como ja mencionado, para esta, o
processo de alfabetiza¢io vai muito além de uma atividade de prontiddo. E concebida como um
movimento complexo, necessitando que as condi¢des sociais, culturais e histéricas sejam
levadas em consideracdo. Destarte, faremos uma discussao ancorada tanto em Vigotski quanto
em Luria para compreendermos as proposi¢des a respeito deste processo, segundo a perspectiva
que aqui nos fomenta.

Ao buscarmos em Vigotski (1991), em sua produgdo denominada “A pré-historia da
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linguagem escrita”, encontramos importantes discussdes acerca da constituicdo e da
apropriacao da escrita pelo sujeito.

De partida, faz-se necessario que compreendamos que essa apropriacdo ndo ¢ algo
natural e sim perpassa alguns dominios, dentro de uma perspectiva do gesto como signo visual.
De acordo com Vigotski (1991, p. 71), “o gesto € o signo visual inicial que contém a futura
escrita da crianga, assim como uma semente contém um futuro carvalho”.

Neste entrelagar, o primeiro dominio diz respeito aos rabiscos que a crianga produz, isto
€, as primeiras tentativas de escrita sdo feitas pelo uso do desenho, da dramatizagdo e até mesmo
dos gestos. Aquilo que se diz em palavras ¢ traduzido em diferentes linguagens, mas que ainda
ndo se estd apropriado do uso de letras. O segundo dominio de elabora¢do une os gestos, os
jogos ¢ a linguagem escrita. Como a crianca escreve por meio dos desenhos, ela também faz
registros, através dos brinquedos que podem e devem ser entendidos como um sistema bem
complexo de fala.

Neste sentido, tanto desenho como brinquedo sdo de extrema importancia neste
primeiro momento, pois € com eles que a linguagem escrita se desenvolvera. No brincar e no
desenhar, a crianga est4 fazendo a representagdo de um signo de sua linguagem falada que, mais
tarde, ira se transformar e passar a ser representado por sua linguagem escrita. De acordo com

Vigotski (1991, p. 77),

Do ponto de vista pedagdgico, essa transicdo deve ser propiciada pelo
deslocamento da atividade da crianga do desenhar coisas para o desenhar a
fala. E dificil especificar como esse deslocamento ocorre, uma vez que
somente pesquisas adequadas a serem feitas poderdo levar a conclusdes
definitivas, e os métodos geralmente aceitos do ensino da escrita ndo permitem
a observacdao dessa transi¢do. No entanto, uma coisa ¢é certa - o
desenvolvimento da linguagem escrita nas criangas se da, conforme ja foi
descrito, pelo deslocamento do desenho de coisas para o desenho de palavras.
De uma maneira ou de outra, varios dos métodos existentes de ensino de
escrita realizam isso. Muitos deles empregam gestos auxiliares como um meio
de unir o simbolo falado ao simbolo escrito; outros empregam desenhos que
representam os objetos apropriados. Na verdade, o segredo do ensino da
linguagem escrita ¢ preparar e organizar adequadamente essa transi¢do
natural. Uma vez que ela ¢ atingida, a crianga passa a dominar o principio da
linguagem escrita, e resta entdo, simplesmente, aperfeigoar esse método.

A questdo, entdo, para Vigotski, ¢ tornar a apropriagdo da linguagem escrita uma
continuidade da linguagem falada, dando-lhe subsidios para que essa transicdo ocorra da
maneira mais natural possivel. Assim, para a perspectiva historico-cultural, ndo se nega as
criangas, mesmo que em idade pré-escolar, o acesso a leitura e a escrita. O que estd em voga ¢

para qual sentido e necessidade tal sujeito fard uso dessas modalidades em sua vida social. De
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acordo com Vigotski (1991), se as atividades forem apenas para seguirem prescrigdes, tdo logo
a crianca se sentira desmotivada. Por isso, faz-se necessario que esta tenha necessidade por
aquilo que esta escrevendo. A escrita deve ser algo que faga sentido para o sujeito e ndo algo
que ¢ imposto pela escola. Tao logo podemos compartilhar do que nos diz Vigotski (1991, p.
79), “s6 entdo poderemos estar certos de que ela se desenvolvera ndo como habito de maos e
dedos, mas como uma forma nova e complexa de linguagem”.

Na mesma dire¢do, traremos para endossar tais discussdes as contribui¢cdes de Luria
(2010), em “O desenvolvimento da escrita na crianga” com criancas em idades pré-escolares.
Nesse estudo, o autor constatou que o processo de apropriacdo da escrita passa por algumas
fases e que este ja faz sentido ao sujeito muito mesmo antes de sua entrada para um processo
formal de escolarizagao.

Uma primeira fase, designada de estdgio pré-cultural e pré-instrumental, ¢ descrita por
uma total auséncia de compreensdo do mecanismo da escrita. Nesse momento, a crianca
reproduz algo que lhe ¢ externo, baseando-se na imitacdo de um adulto, utilizando-se de
rabiscos. De acordo com Luria (2010, p. 156), “a crianca ainda nao se relaciona com a escrita
como um instrumento ao servico da memoria”, ou seja, sdo ac¢des de cunho meramente
repetitivas.

A segunda etapa, a escrita ndo diferenciada, ¢ caracterizada pelo uso também de
rabiscos, mas como uma forma de relacionar estes ao que realmente se quer escrever. Nesse
sentido, tais expressdes sdo consideradas, de acordo com Luria (2010, p. 158), “a primeira
forma de escrita, no sentido proprio da palavra”. Nessa fase, ¢ comum que uma crianca faga
uso dos chamados pictogramas para representar suas ideias. Trata-se, portanto, de representar
signos em estimulos e simbolos.

A tltima etapa, a fase simbélica, é permeada por uma mistura de desenhos e marcas. E
a partir deste momento que a crianca comeca a fazer uso de letras para expressar o que quer
dizer, isto €, € com estas e, por meio destas que se comunica socialmente. Nas palavras de Luria

(2010, p. 189),

No topo das formas primitivas da adaptagao direta aos problemas impostos
por seu ambiente, a crianga constréi agora, novas e complexas formas
culturais; as mais importantes fungdes psicoldgicas ndo mais operam por meio
de formas naturais primitivas € comecam a empregar expedientes culturais
complexos. Estes expedientes sdo tentados sucessivamente e aperfeicoados e
no processo a crianga também se transforma. (...) apds percorrerem longo
caminho, acabaram por conduzir-nos finalmente ao dominio do que ¢ talvez o
mais inestimavel instrumento de cultura.

Os estudos de Vigotski (1991) e Luria (2010) nos levam a compreender que o processo
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de apropriagdo da linguagem escrita comega muito antes da crianga pegar um lapis na mao ou
entrar propriamente para fase inicial de escolarizacdo. Faz-se necessario entender que ela
precisa, antes disso, percorrer um longo caminho pelos rabiscos, desenhos, jogos ¢ brincadeiras,
para que suas fungdes psicologicas superiores sejam desenvolvidas.

Nesse mesmo toar, estes estudos nos fizeram refletir a despeito do processo que as
criancas passam antes de comegarem o processo dito formal de escolarizagdo. De acordo com
a teoria historico-cultural de Vigotski, aos sete anos, idade em que a crianga tramita da fase pré-
escolar para a escolar, ela estd passando por uma crise, ou seja, mudancas fisicas, culturais e
sociais importantes estdo ocorrendo na vida dela.

Podemos assim entender e compreender a crise dos sete anos ndo como um conjunto
fixo de caracteristicas etdrias, mas como um momento de transi¢do significativo no
desenvolvimento da crianga, influenciado pela historia e pelo contexto cultural em que ela esta
inserida. Na perspectiva historico-cultural, o desenvolvimento ndo € linear e ascendente; ele ¢
marcado por momentos de revolugdes e involugdes, que Vygotsky denomina crises. E nesta fase
que, em decorréncia das novas relagdes sociais e das demandas do ambiente, podem ocorrer,
por exemplo, uma diferenciagao entre a personalidade (exterior e interior), mudangas organicas
e de crescimento, além das transformagdes nas percepgdes dos afetos e sentimentos. Também
podemos dizer que €, neste momento, que as vivéncias comeg¢am a adquirir sentido, ou seja, a
crianga comega a se entender como parte integrante e participante de seu meio social. Diante
disso, torna-se fundamental que esta fase seja observada e tratada com total atencao por parte
dos educadores, realizando um processo que respeite esta transi¢do, tornando-a a mais fluida
possivel.

S6 assim, as criangas irdo compreender que ¢ através dos rabiscos € jogos que se
transpassam da fase informal da escrita para uma que estabelece bases mais formais. Destarte,
sd0 com estes primeiros passos que o sujeito compreende que a escrita ¢ uma extensao da
linguagem falada e ¢ uma ferramenta de comunicagdo e expressdo. Neste tocante, para a
perspectiva historico-cultural, o processo de interagdo social e mediagao cultural serd essencial
e dard suporte para que a crianga avance nessa habilidade social complexa.

ApoOs percorrermos os conceitos da perspectiva historico-cultural e nos debrugarmos
sobre as fases da apropriacao da escrita para a crianga, neste momento, traremos para discussao

nossa concepgao de alfabetizacdo discursiva que defendemos neste trabalho.

3.3 Da Concepcao de Alfabetizaciao: a Perspectiva Discursiva
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A perspectiva discursiva na alfabetizacdo refere-se a compreensao de que a linguagem
e a escrita sdo praticas sociais que envolvem a interagdo entre os sujeitos em contextos
especificos. Isso significa que a alfabetizagdo ndo ¢ apenas a aquisi¢ao de habilidades técnicas
de leitura e escrita, mas também a compreensao do uso social da linguagem. A alfabetizacdo e
o discurso estdo intrinsecamente ligados, pois a linguagem escrita ¢ uma forma de expressao
discursiva.

Na abordagem da alfabetizagdo como um processo discursivo, identificamos o
pressuposto tedrico que se revela fundamental para conduzir as investigacdes e analises que
embasam este trabalho. Fomentada teoricamente em 1987 por Ana Luiza Bustamante Smolka,
sua tese tinha por objetivo compreender como as escolas estavam ensinando seus alunos a lerem
e a escreverem. Mesmo com a obrigatoriedade recém legislada pela constituicao de 1988 da
garantia de vagas para todos os alunos cursarem o ensino fundamental, muitos sujeitos
continuavam vulnerdveis as praticas de alfabetizagdo. Segundo Smolka (1987), continuava a
ocorrer um processo onde “as praticas pedagdgicas ndo apenas discriminam e excluem, como
e emudecem e calam”. (Smolka, 1987, p. 16).

Nesse sentido, que temos por objetivo a formagao de um sujeito concreto, acreditamos
em uma concepg¢ao que tenha como principio as condigdes concretas de realizagdo (perspectiva
historico-cultural). Isso se torna fundamental como bem coloca Smolka (2017), uma vez que
orienta um olhar segundo as condigdes que possibilitem um trabalho de ensinar a ler e a escrever
por meio de uma dimensao intrapessoal, interpessoal e discursiva do conhecimento.

Ao buscarmos os fundamentos teoricos do processo de alfabetizacdo como processo

discursivo, encontramos em Smolka (2007, p. 25) os seguintes dizeres:

A questdo era: ao conhecer e observar os meios/ modos das criangas se
relacionarem com a escrita no contexto da sociedade letrada, o que fazer em
sala de aula? E como esse “fazer” pedagogico - palavras, gestos, recursos, etc.
- poderia (trans)formar os modos de apropriacdo da forma escrita de
linguagem pelas criangas, os modos de elas se constituirem leitoras/escritoras,
ampliando e mobilizando seus modos de participagdo na cultura, na historia.

Na contramao de todos os discursos existentes na década de 80, Smolka revolucionou e
se prop0Os a pensar uma perspectiva em que a linguagem realmente fosse parte da producao
humana, historica, cultural e social, isto ¢, para a pesquisadora o processo de alfabetizacao era
muito mais que um processo ou uma técnica, este implicava necessariamente em momentos
discursivos, de interlocugao e de interagdo. Desvela assim a necessidade por uma compreensao
de um processo de alfabetizac¢do, no qual, os sujeitos entendessem o porqué, o para qué, o0 como
e o quando escrevem. Na época, para fazer essas proposicdes, Smolka (2007) se pauta nas

consideracdes da teoria da enunciagdo de Bakhtin (1981) e na analise do discurso de linha
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francesa (Orlandi, 1983; Pécheux, 1969). Nas palavras de Smolka (1897), a teoria da
enunciac¢do (Bakhtin, 1981) aponta para consideracdo do fendmeno social da interacao verbal
nas suas formas orais e escritas, procurando situar essas formas em relacdo as condigdes
concretas de vida, levando em conta o processo de evolucao da lingua, isto ¢, sua elaboragao e
transformagdo socio-histdrica. A andlise de discurso (Orlandi, 1983, Pécheux, 1969), por sua
vez, indica pistas concretas para uma analise dos elementos e das condi¢des da enunciagio. E
necessario observar, contudo, que nio se trata da aplicagdo da AD como tal a um objeto de
reflexdo pedagogica, mas de, a partir da reflex@o sobre principios tedricos e metodoldgicos da
AD, pensar nas relagdes pedagogicas.

Das palavras da pesquisadora, a alfabetizagdo ocorre necessariamente em momentos
discursivos, uma vez que o processo de leitura e escrita se d4 em uma sucessao de momentos
discursivos, que ndo sao estaticos, dada a natureza dinamica das interlocugdes e interacdes entre
os sujeitos. Assim, ao buscar apoio na teoria da enunciagdo de Bakhtin, considere,
principalmente, a fomentagao em sua visao ao especifico social da interagao verbal no que tange
os processos das linguagens orais e escritas, sempre relacionando as condi¢des concretas da
vida dos individuos.

J& em relagd@o a analise do discurso, permeadas tanto em Orlandi quanto em Pécheux,
Smolka (1997) discute a questdo do discurso pedagdgico e a funcdo de ensinar aos olhos do
professor e da escola, permeando algumas interrogativas: quem ensina? o que ensina? para
quem ensina? Onde e como se ensina? Segundo ela, Pécheux anuncia que todo processo
discursivo que parte do emissor necessita de uma antecipacao deste do que o receptor espera
dele, ou seja, o jogo de relagdes e as formacdes imaginarias ocorrerdo precisamente em todo
processo discursivo.

Esses jogos de imagens nos fazem compreender melhor o ato de ensinar e a relagdo de
ensino, que sao mais que persistentes em nossas praticas docentes, enquanto alfabetizadoras de
escolas rurais, na qual, muitas vezes, nosso trabalho cruza a linha entre o chamado real e ideal,
ou seja, o que se € possivel dentro do cenario politico vigente € o que tentamos, almejamos e,
muitas vezes, até burlamos fazer dentro do contexto.

Buscamos favorecer assim um ambiente propicio a constitui¢do e a apropriagdo da
escrita e da oralidade como processo discursivo, tal como propde Goulart e Souza (2015, p. 9),
ou seja, utilizar uma “metodologia de alfabetizagdo que valorize as falas das criancas e os seus
saberes, por considera-los historicos expressdes sociais, € que tome essas falas e esses saberes

como pontos de partida da pratica pedagdgica”. Buscamos um trabalho com a alfabetizacio que
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seja comprometido com a humanizacao do sujeito que enuncia, que discursa e que se apropria
da linguagem.

Por isso, o trabalho de alfabetizagdo precisa ser algo mais amplo que atividades
mecanicas e formas reprodutivas de atividades praticas. Faz-se necessario, para isso, que as
criangas transpassem os niveis mais amplos e superiores de objetivagdes e do género humano.
De acordo com Gontijo (2002), o processo de desenvolvimento da linguagem escrita nao ¢
puramente mecanico e tdo pouco pode ser reduzido a aquisi¢ao de habilidades. Ainda segundo
a autora, para ensinar a ler e escrever, os sujeitos precisam estar integrados as operagdes sociais
e de significado, isto &, tal processo precisa ser alinhado a apropriacao de operacdes intelectuais
humanas e a¢cdes motoras.

Nesse trilhar, compreendemos que alfabetizar ¢ muito mais do que ensinar a grafar,
decodificar como uma técnica meramente tecnoldgica do sistema alfabético. O processo de
aprender a ler e escrever compreende e permeia essencialmente um sistema semiotico, que, por
sua vez, estd ligado a internalizagdo de signos e instrumentos psicologicos. Assim,
compreendemos que o aprendizado da leitura e da escrita perpassa as nuances do para quem, o
qué, como e por que se escreve, em um sentido de um trabalho laborioso e dialogico. Portanto,
ao nos assumirmos dentro de uma perspectiva discursiva de alfabetizacdo, estamos outrora
querendo nos afirmar, enquanto educadores, a promoc¢ao de um aprendizado da leitura e da
escrita, por meio da realidade e do contexto de sala de aula, que, conforme Goulart (2019),

perpassa as experiéncias e valores de cada sujeito. Em suas palavras,

Nao basta providenciar um contexto para as unidades de trabalho, sejam
fonemas, letras, palavras, silabas e textos, no caso da linguagem escrita. As
conversas, as noticias e os sustos que as criangas levam para sala de aula sao
os primeiros textos. E a realidade vivida que se expressa em seus discursos e
provoca novos, numa cadeia interminavel de falas que sdo provocadas por
outros enunciados. O que ouvem em casa, dos amigos, da TV, na escola, os
textos que sdo lidos para as criangas, marcas muitas vezes que passam
despercebidas e que de repente aparecem, surgem sempre tensionando os
textos escolares. (Goulart, 2019, p. 71)

Nesse emaranhado, alfabetizar ¢ mais do que uma questdo técnica; envolve todas as
nuances e tensionamentos sociais, culturais e historicos. Segundo Corais (2019), ao se apropriar
da linguagem escrita, a crianga vai se reconhecendo como cidada. E, ainda de acordo com
Furlaneti e Tassoni (2020, p. 6), a alfabetizacdo ¢ “um processo dialético permeado por um
contexto de interagdes sociais que se constitui nas relagdes reais entre as pessoas, ¢ mediado

pela linguagem, pelos didlogos, pelas atividades e por outros aprendizes”.
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E preciso compreender que a apropriacio da leitura e da escrita, em uma perspectiva
discursiva, desmistifica a ideia de um processo de ensino e aprendizagem fragmentado, no qual,
primeiro ensina-se as letras, as silabas e, entdo, passa-se para um aprendizado da leitura e da
produgdo de texto. Para os estudiosos dessa perspectiva, o mais importante ¢ que o sujeito
compreenda a relacdo social da escrita e da leitura e entenda como fazer seu uso nas diversas
situacdes reais. De acordo com Corais (2019, p. 161), “compreendemos que as atividades de
ensino da escrita devem permitir que a crianga possa dizer o seu discurso, em diferentes
propostas, baseadas na literatura, na vida cotidiana, no acontecimento vivido dentro ou fora da
escola, nas narrativas pessoais ou em grupo, ou na livre imaginagdo e criacdo”. E ainda, de
acordo com Goulart (2019, p. 19) “é com a linguagem que organizamos nossas vidas e ¢ com a
linguagem que se especifica nas atividades escolares, sejam elas mais interativas ou menos
interativas e que a lingua escrita € um importante conhecimento social, um importante modo de
significar”.

Neste mesmo toar, importantes ainda sdo as contribui¢des de Andrade (2015). A autora
ressalta o importante ¢ a compreensao do espago e do tempo do processo em que se produzem
os sentidos e as interagdes verbais, que se inscrevem e ocorrem historia no ambito do processo
discursivo.

Em primeiro lugar, ela aponta como essencial um olhar para a voz do aluno, ou seja,
entender o aluno em uma postura discursiva dentro da escola na interagdo com seus pares. O
aluno, ao ser dotado de voz, ¢ capaz de se deslocar de um lugar de sujeito passivo para ativo,
tornando-se atuante e responsivo em atividades de escrita, leitura e oralidade. Em segundo
lugar, com relagdo as manifestagdes da escrita, a autora coloca que estas ocupam lugar central
na construcao da identidade do sujeito como escritor. Ressalta, ainda, que essas manifestacdes,
embora ndo sejam convincentes, nao sao chamadas, mas expressam as vivéncias cotidianas das
criangas.

Em seguida, a negociag@o de sentidos, periodo em que se retorna as producdes escritas
iniciais, dando voz aos alunos e relendo o que produziram em suas manifestacdes iniciais da
escrita, construindo o dialogismo e realizando a troca entre os pares. Posteriormente, a refac¢ao
consistiu em um momento individual e coletivo de revisdo do que ja foi realizado, fazendo desta
situagdo a etapa em que se concebe o texto em sua materialidade, realizando as modificacdes
possiveis. Por fim, a publicagdo, estagio em que o texto chega ao seu fim, pode ser socializado

e transformado em leitura para todos os membros da comunidade envolvidos.
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Tal proposta, nos encorajamos dentro de uma perspectiva discursiva, a algar novos voos
além dos muros e dos limites que a escola nos impde, mostrando que € possivel sim realizar um
trabalho com a leitura e a escrita que seja contextualizada aos assuntos que dele e nele fazem
parte. Concordamos, assim com as palavras de Furlaneti e Tassoni (2020), faz-se importante
compreender os reais sentidos atribuidos pelas criangas em seu processo de apropriagdo de
leitura e escrita, para assim entendermos o que realmente tal proposta representa na vida destas.

Diante dessas consideragdes, no proximo capitulo, discordaremos sobre os

procedimentos metodologicos que utilizamos para a produgao e analise dos dados.
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4 O Eu Pesquisador: Tecendo uma Pesquisa de Campo entre o Caos Diario

de uma Rotina Escolar

O importante ndo ¢ estar aqui ou ali, mas ser. E ser ¢ uma ciéncia delicada, feita de pequenas
observagdes do cotidiano, dentro e fora da gente. Se ndo executamos essas observagdes, ndo chegamos
a ser: apenas estamos, e desaparecemos.

Carlos Drummond de Andrade

Mesmo no caos didrio de uma rotina que todo contexto escolar apresenta, faz-se
necessario que observemos, como nos diz o poeta Drummond, as minucias e olhares para além
das entrelinhas, para compreendermos, de forma mais objetiva, o cotidiano escolar. De carater
minucioso e subjetivo e alinhado a matriz histérico-cultural de Vygotsky, este ¢ o caminho
metodoldgico que escolhemos para nossa pesquisa, ¢ “ao mesmo tempo, pré-requisito e
produto, o instrumento e o resultado do estudo” (Vygotsky, 1984, p.74). Os dizeres de Vigotski
tratam-se de uma afirmacao abrangente, que possibilita a compreensdao de duas de suas teses
fundamentais: 1) a génese das fungdes psicologicas que se faz por meio das relagdes sociais
que fazem parte da constituicdo do funcionamento humano que, por sua vez, ¢ socialmente
mediado; 2) o estudo do homem se faz considerando-o imerso na cultura, nas experiéncias e
nas praticas sociais.

Assim, fazer pesquisa dentro da perspectiva Historico-Cultural é sobretudo estar em um
processo constante historico e dialético, ou seja, em um movimento constante de transformagao,
ndo permitindo que nosso objeto de estudo seja algo estanque ou fossilizado e sim sempre em

um deslocamento continuo. De acordo com Vigotski (1997, p. 67-68),

Estudar algo historicamente significa estuda-lo em movimento. Esta ¢ a
exigéncia fundamental do método dialético. Quando numa investigagdo se
abarca o processo de desenvolvimento de algum fenomeno em todas as suas
fases e mudangas, desde que surge até que desaparega, isso implica manifestar
sua natureza, conhecer sua esséncia, ja que somente em movimento demonstra
0 corpo que existe. Assim, pois a investigagdo historica da conduta néo ¢ algo
que complementa ou ajuda o estudo tedrico, mas consiste em seu fundamento.

Com base nas ponderagdes realizadas na perspectiva historico-cultural, podemos inferir
que, por meio da dimensao semiotica, se faz possivel entender, compreender e analisar a micro-

historia dos sujeitos participantes, nos seus aspectos sociais, culturais e sociais. Nesse sentido,
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com o objetivo de analisar as praticas de alfabetizacdo em uma turma de 2° ano do ensino
fundamental de uma escola rural, a luz da perspectiva histérico-cultural e da alfabetizacao
discursiva, buscando compreender as potencialidades e desafios para a apropriagdo da
linguagem escrita pelas criancas neste contexto pos-pandemia, fez-se necessdria uma
construcdo de dados detalhada, instrumentalizada por dudio-gravagdes, filmagens, didrio de
campo, narrativas ¢ fotos das produgdes dos participantes. Foram ao total 120 horas entre os
meses de fevereiro a setembro de observagdo participativa e proposicao de atividades. Nesse
tocante, para a préxima secao, faremos uma contextualizagdo macro e micro, do contexto social,
historico e cultural, no qual a pesquisa foi realizada, buscando trazer dados que vao alicercar as

futuras tessituras.

4.1 Os Caminhos

Caminhos
Raul Seixas

Vocé me pergunta

Aonde eu quero chegar

Se ha tantos caminhos na vida
E pouca esperanga no ar

E até a gaivota que voa

Ja tem seu caminho no ar

O caminho do fogo ¢ a agua

O caminho do barco ¢ o porto
O do sangue ¢ o chicote

O caminho do reto ¢ o torto

O caminho do bruxo é a nuvem
O da nuvem € o espaco

O da luz é o tinel

O caminho da fera ¢ o laco

O caminho da mao ¢ o punhal
O do santo ¢ o deserto

O do carro ¢ o sinal

O do errado ¢é o certo

O caminho do verde ¢ o cinzento
O do amor ¢ o destino

O do cesto ¢ o cento

O caminho do velho é o menino
O da agua ¢ a sede

O caminho do frio ¢ o inverno
O do peixe ¢ a rede

O do vil é o inferno

O caminho do risco é o sucesso
O do acaso ¢ a sorte

O da dor é o0 amigo

O caminho da vida é a morte!
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E vocé ainda me pergunta
Aonde ¢ que eu quero chegar
Se ha tantos caminhos na vida
E pouquissima esperanga no ar!
E até a gaivota que voa

Ja tem seu caminho no ar!

O caminho do risco é o sucesso
O acaso ¢ a sorte

O da dor é o0 amigo

O caminho da vida é a morte!

A musica de Raul Seixas nos leva a buscar, a procurar ¢ a qui¢d encontrar possiveis
caminhos. Nesse embalo, partimos ao encontro de dire¢cdes que, durante a nossa pesquisa,
podemos por assim dizer, foram, por vezes, sinuosas, ora conflituosas, mas que trouxeram
muitos aprendizados, significados e vivéncias a nés pesquisadores.

Desde o inicio de 2021, quando tudo comecou com a entrada no programa de pos-
graduacdo, reformulacio, estruturagio, submissdo do projeto de pesquisa ao comité de ética’
até setembro de 2022 quando se deu o fim da producdo de dados, todos os passos desta jornada
foram pensados, calculados e direcionados minuciosamente.

O estudo aconteceu em uma escola da zona rural localizada em uma regido longinqua
da cidade de Campinas com uma turma do 2° ano do ensino fundamental que continha 8 alunos,
1 menino e 7 meninas. Em 8 de fevereiro de 2022, primeiro dia de aula p6s-pandemia, e inicio
da pesquisa, conversamos com a professora sobre qual seria o melhor dia para que estivéssemos
na escola e/ou para a realizagdo das atividades. A professora, de forma muito atenciosa, ndo se
opoOs a realizacdo do trabalho. Combinamos que iriamos, primeiramente, conhecer as criangas
e deixa-las nos conhecer, realizando, inicialmente, apenas momentos de observacdo e
participag¢do durante as aulas. Logo, fomos nos aproximando da turma e combinando com a
professora como as atividades propostas ocorreriam, isto €, qual frequéncia, que tempo
demandaria e qual seria objetivo para cada uma destas proposicoes.

Ao longo deste caminho, foram quase 120 horas de caminhada registrada em videos,
fotos e diario de campo. Entre idas e vindas para a escola, entre observacdes e atividades
desenvolvidas, estivemos produzindo os dados da pesquisa entre os meses de fevereiro a
outubro de 2022, por quase todos os dias da semana em um periodo de 3 horas diarias. No

caminho, pude acompanhar diversos momentos da rotina da turma, desde as atividades com
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objetivos pedagogicos de apropriacdo da leitura e da escrita, até momentos que se resumiam a
comemoracao de alguma data, como o carnaval, pascoa e ou folclore.

O caminho foi sinuoso e, as vezes, até espinhoso, muitos contratempos por conta de
outras atividades que atravessavam o que estava sendo desenvolvido, dentre elas, por exemplo,
uma atividade que planejavamos realizar e ndo conseguiamos executar em razdo de outras
demandas da escola; um dia que iamos observar e a rotina da turma estava alterada, entre outras.
Todavia, compreendemos como ¢ o dia a dia escolar e passamos a entender que o planejado
muitas vezes foge ao controle, uma vez que nossa pesquisa opta por um caminho vivo, repleto
de sujeitos com suas diferentes marcas sociais, historicas e culturais. Destarte, traremos a partir
de agora para compor esses caminhos, o espago € os sujeitos que fizeram parte da presente

pesquisa.

4.2 Do espaco de pesquisa: encontros e desencontros de um pesquisador

Tentando buscar um titulo que talvez contemplasse as angustias vividas durante o
periodo de pesquisa, encontramos no sindnimo da palavra local o correspondente a espago, isto
¢, no sentido figurado uma extensdo de tempo e de lugar ocupado por um determinado
momento. Assim, torna-se necessario discorrer como ¢ a configuracdo deste espago € em
concomitante como se deu a relacdo do eu pesquisador com 0 mesmo.

A fim de buscar evidenciar os detalhes, ao passo que nos propomos a realizar uma
analise inspirada na perspectiva historico-cultural visamos realizar uma descri¢do minuciosa
deste contexto espacial em que se ocupava uma pesquisa. Vale ressaltar que, para esta
descri¢do, sempre manteremos o anonimato dos locais e dos sujeitos, pois assim foi acordado
no processo de aceitacdo ao comité de ética.

Antes de chegarmos ao micro, faremos um detalhamento a nivel macro, ou seja,
traremos alguns dados do municipio em que a nossa unidade escolar esta localizada. A escola
esta situada na regido metropolitana de Campinas, originaria de 30 de dezembro de 1953, pela
lei 2456, quando elegeu o seu primeiro prefeito, via eleicdes, em 3 de outubro de 1954,
Jeronymo Alves Corréa. Oficialmente, o municipio foi reconhecido apenas no dia 1° de janeiro
de 1955, quando tomaram posse o prefeito e os 13 vereadores.

Cinquenta anos depois, no dia 18 de margco de 2005, ainda estava em condi¢do de

dependéncia do municipio de Campinas. Neste dia entdo, foi elevado a condi¢do de Comarca,



65

em uma cerimdnia realizada no Férum Municipal, marcando o inicio da autonomia em quesitos
judiciais para os cidadaos.

Apos a sua total autonomia, o municipio foi crescendo, sendo considerado o sétimo mais
populoso na regido metropolitana de Campinas, com um total 120.369 habitantes, distribuidos
em 95,5% (populagdo urbana) e 4,5% (populagdo rural). A economia estd fortemente ligada as
grandes industrias que se instalaram na regido, devido a facilidade em funcdo da malha
rodoviaria que cruza a cidade. Outro fator preponderante na economia esta na produg¢ao agricola
de frutas, em especial, o figo e a goiaba, considerados os maiores produtores do Brasil.

De forma mais micro, a nossa pesquisa se encontra diretamente relacionada aos alunos,
filhos dos que estdo envolvidos na producdo econdmica agricola da cidade. Claro que este setor,
por mais que preponderante para o caixa publico municipal, ndo ¢ valorizado e tdo pouco
remunerado de forma adequada. Isso ¢ comumente observado dada a tamanha vulnerabilidade
do entorno social que acompanhamos e que sera tdo logo descrito por nos.

Destarte as questdes sociais, traremos algumas questdes fundamentais a despeito do
sistema educacional vigente. O sistema de educacdo do municipio atende quase 12.000 mil
alunos entre infantil e ensino fundamental anos iniciais (totalmente municipalizados), ficando
para rede estadual somente os anos finais do ensino fundamental (uma minima parcela ja que o
municipio também atende esses alunos) e o ensino médio. Conta, para isso, com 520
profissionais da educacdo, divididos em dez Centros Municipais de Educacdo Infantil
(CEMEI), quarenta Escolas Municipais de Educacao Bésica, sendo vinte de Educacao Infantil
e vinte de Educacao Fundamental.

Tecendo nas minucias, ¢ em uma destas vinte escolas que ocuparemos o nosso local de
fala a partir deste momento. Falamos, a partir de agora, do nosso territdrio ocupado durante a
pesquisa, de nosso espago fisico denominado unidade escolar, que para além de paredes, chao,
carteiras, cadeiras, lousa e giz ¢ um local vivo e subjetivo. Nao poderiamos deixar de trazer as
palavras do educador brasileiro Paulo Freire que tdo bem, descreveu a escola, nesse belissimo
poema:

Nao se trata so6 de prédios, salas, quadros,

Programas, horarios, conceitos...

Escola ¢ sobretudo, gente Gente que trabalha, que estuda
Que alegra, se conhece, se estima .

Assim, a unidade escolhida para a pesquisa ¢ como tantas outras fisicamente, mas, com

certeza, se difere e muito subjetivamente, afinal cada unidade apresenta uma realidade com suas

® Disponivel em https://www.pensador.com/poema_de_paulo_freire/ acesso em 26 de dezembro de 2024.
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caracteristicas histdricas, sociais e culturais. Ela estd localizada em uma regido rural do
municipio, limitrofe a cidade de Campinas, entre as rodovias Anhanguera ¢ Bandeirantes. A
institui¢ao atende majoritariamente os filhos dos agricultores e dos seus funcionarios.

A regido ¢ conhecida como circuito das frutas paulista. A maior produgdo estd na goiaba
e no figo, no entanto, no fim do ano, a uva Nidgara também assume um papel importante nas
plantagdes. As propriedades sdo de médio e grande porte, pertencente sempre a um dono. O
restante s3o os chamados meeiros, que moram nas terras e tém direito a uma casa para morar
com a sua familia, sendo seu dever trabalhar na plantacao. Geralmente, ¢ necessario que além
do pai, a mae também assuma uma fungdo e, até mesmo os filhos, no caso os mais velhos,
ajudem no trabalho mais pesado. Aos mais novos, cabem as atividades mais simples, por
exemplo, montagem de caixas para armazenamento de frutas.

Essas propriedades estao dispostas pelo bairro em que a escola esta localizada, sendo
que uma ndo estd tdo proxima assim da outra. Por ser um bairro rural e distante do centro
urbano, nao possui nada além da escola e uma creche, inclusive as ruas ainda sdo de terra. Os
alunos, para se locomoverem da unidade escolar para suas moradias, utilizam o transporte da
prefeitura que passa pegando-os todos os dias no término das aulas. Mesmo assim, para alguns,
a distancia entre a casa ¢ a rua onde o Onibus passa ¢ de quilometros, sendo extremamente dificil
em dias de chuva ou muito frio. Notamos que isso se torna um agravante, visto o numero de
faltas escolares, principalmente, quando ¢ chegado o inverno.

As especificidades culturais e sociais da comunidade como nos referimos anteriormente
torna esta escola unica nas suas multiplas diversidades. Ao buscarmos compreender este espago
para além das suas nuances fisicas geograficas, buscamos entender a disposi¢ao deste territorio
frente ao espaco ocupado pela unidade escolar.

Localizada em uma rua estreita sem asfalto ao lado da creche do bairro, esta a escola.
Além das instituigdes de ensino, nada mais, somente plantagcdes de goiaba e de figo. A principal
via de acesso até as mesmas, além de ser ndo pavimentada, ndo possui qualquer sinalizacdo e

iluminacao, sendo ainda mais complicado em dias de chuva.
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IMAGEM 1 — Vista Frontal da Unidade Escolar

Fonte: acervo pessoal da pesquisadora

A entrada da escola ocorre por essa rua, que sempre ¢ liberada por inteiro para os dnibus
escolares, pois, pela falta de espaco, eles tém a prioridade. No entanto, ndo ha estacionamento
de professores, dificultando ainda mais o processo de entrada e saida de todos. Com frequéncia,
notamos problemas para a circulagdo de veiculos e, até mesmo, pedestres pela rua, com a via
sendo obstruida por inteiro por carros. Torna-se quase impossivel o 6nibus escolar transitar por
ela.

A escola foi construida em um terreno doado por um dos produtores da regido, dono das
terras em torno da escola. Possui um patio pequeno coberto, que nos leva a entrada da direcao,
secretaria e sala dos professores. Logo em seguida, ¢ possivel ver um largo corredor com as 5
salas de aulas, onde estdo 5 salas e 6 turmas, conforme descriminado: no periodo da manha
funcionam: 1 infantil, 1 primeiro ano, 1 segundo ano, 1 terceiro ano, 1 quarto ano e 1 quinto
ano; ja no periodo da tarde, apenas 4 salas funcionam: 1 sexto ano, 1 sétimo ano, 1 oitavo ano
e 1 nono ano. Além das salas de aulas, a escola ainda dispde de uma sala de informéatica, uma
biblioteca, um refeitério, um banheiro feminino, um banheiro masculino, uma quadra nao
coberta e um pequeno parque infantil. As condicdes estruturais e fisicas da unidade sdo
adequadas ao numero de alunos e a idade série atendida. No entanto, cabe ressaltar que algumas
adequagdes sao necessarias, como a manutengdo da quadra de esporte que ¢ uma demanda
antiga da comunidade e bem como a reforma do parque infantil que atende tanto as criangas do

infantil como as da creche do bairro.
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No que tange a estrutura humana da escola, a mesma ¢ composta em média de 100
alunos divididos entre periodos matutinos e vespertinos. A equipe pedagogica ¢ dirigida por 1
diretor e uma coordenadora pedagogica tendo como assistente 1 secretario. Formam o quadro
de docentes 5 professores de educagdo basica polivalente, 2 professores de portugués, 1
professor de matematica, 1 professor de ciéncias, 1 professor de geografia, 2 professores de
historia, 2 professores de educacdo fisica, 1 professora de arte, 1 professora de inglés e 1
professora readaptada que dava apoio pedagdgico para os outros professores. No apoio aos
alunos, hé 2 inspetores, 2 merendeiras e 2 serventes.

As turmas da manha, que estdo no fundamental 1, além da professora polivalente que as
acompanha em todas as atividades, possuem uma Unica aula de educacao fisica ministrada por
um outro professor especialista, formada em psicologia com mais de 20 anos de experiéncia
atuando na area de alfabetizagdo em escolas municipais.

As turmas da manha, que estdo no fundamental 1, além da professora polivalente que as
acompanha em todas as atividades, possuem uma Unica aula de educacao fisica ministrada por
um outro professor especialista.

Os alunos permanecem durante 4 horas na escola e recebem uma refeicdo que pode ser
ou um pequeno lanche, ou uma refei¢do completa a depender do cardapio, montado por uma
nutricionista da propria prefeitura. Além da refeicdo, os estudantes ganham todo e qualquer
material escolar, desde cadernos fornecidos pela instancia municipal até os livros que vém de
um projeto federal. Existe toda uma rede de suporte que garante ao longo do ano que nao falte
qualquer material necessario para a vida escolar dos alunos na escola. Ressaltamos, que como
descrevemos anteriormente, a maioria dos alunos sdo os filhos dos funcionarios das chacaras,
e as condi¢des socioecondmicas quase sempre ¢ um fator preponderante na comunidade.

Como ja falamos em varios momentos, a comunidade atendida pela escola atende alunos
que vém de familias circunscritas em um cenario social, historico e cultural que precisa ser,
antes de mais nada, compreendido para que o processo de ensino e aprendizagem realmente
aconteca. Neste sentido, ¢ de total importancia que conhegamos a cada um dos nossos alunos
como seres unicos € subjetivos. Para o proximo momento, o nosso objetivo ¢ fazer esse

movimento, trazendo-os de maneira singular e subjetiva.
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4.2 As Criancgas

Dentro das ciéncias humanas, ¢ impossivel fazer pesquisa sem um olhar atento,
criterioso € um tanto minucioso para os sujeitos. Nesse momento, nosso objetivo ¢ trazer as
singularidades e subjetividades dos estudantes participantes, para apresentd-los como parte
mais que integrante, diriamos essencial a essa pesquisa.

Faremos a apresentacdo dos 6 participantes dos 8 alunos que compunham o 2° ano do
ensino fundamental’. Os estudantes tinham entre 7 e 8 e ficaram sem escola no periodo de 2020
e 2021 em razdo da pandemia do Covid 19. Por se tratar de uma regido rural, na qual, as casas
ficam longe da escola, muitos ficaram sem acesso a qualquer recurso pedagdgico, que eram
ofertados pela escola de forma remota e xerocada.

Nesse cendario, ao longo do 2° ano, a escola tinha por objetivo alfabetizar as criangas
como poderemos visualizar nas atividades propostas pela professora e também, por meio, das
propostas por nds desenvolvidas. Traremos abaixo uma caracteriza¢do de cada uma de nossas
participantes, que foram dados obtidos preservando a identidade e a condi¢do social das
criangas, por meio de nomes ficticios escolhidos pelas proprias criangas.

A nossa primeira protagonista ¢ Lavinia, uma menina de 7 anos com lindos cabelos
trangados, de poucas palavras e no rosto a expressao de um sorriso ainda timido. Recém-
chegada a unidade escolar, frequentou outras fases escolares também em instituigdes do
municipio, porém em outra localidade. Morando distante da escola e fazendo uso do transporte
municipal, alguns dias, como os de chuva ou os de muito frio, o percurso ficou inviavel, devido
as condi¢des de locomocdo entre a residéncia e o ponto de Onibus, que por vezes pode ser de
até 2 quilometros em estrada sem asfalto. Essas dissonancias sociais que atravessam a realidade
de Lavinia, trazem repercussdes no seu processo pedagogico escolar, preocupando a professora
que inclusive realiza atividades diferenciadas para aluna, em especial, para o seu processo de
alfabetizagdo. Segundo a sondagem realizada no inicio do ano letivo pelos parametros
construtivistas, Lavinia era pré-sildbica, isto €, ainda nao fazia correspondéncia entre letra e

som. Neste sentido, as suas atividades diferenciadas foram iniciadas visando que a mesma

7 Traremos apenas 6 alunos, pois 2 deles eram muito faltosos. Ndo conseguiamos, nesse sentido, observar
adequadamente e fazé-los realizar as atividades. Nao obtivemos, portanto, um nimero significativo de material
para analise com esses dois casos.
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pudesse estabelecer essa relagdo. Ao término da pesquisa, a professora nos informou que, de
acordo com a nova sondagem, Lavinia ja havia feito um progresso e encontrando-se silébica
com valor sonoro em transicao para o silabico-alfabético, ou seja, neste momento ela ja fazia
correspondéncia entre letras e sons, € ja comecava a entender que estava vivenciando um
processo de refinamento fonético. Vale ressaltar, que esta ¢ uma premissa construtivista, nao
defendida aqui, mas que se faz presente no cenario da pesquisa e assim cabe contextualizar, tal
qual o vivenciado. A sua participagdo, ao longo da pesquisa, foi intensa, o que faz observarmos
por outro angulo redimensionando e repensando as questdes, novamente sobre que caracterizar
uma crianca por etapa fica muito redundante e findando naquilo mesmo. Apesar de ainda nao
estar apropriada ao sistema da escrita, Lavinia realizava as suas escritas ao seu modo, que eram
totalmente compreensiveis, por outros modos de olhar. Mesmo sem estar apropriada do sistema
alfabético, a estudante tinha um grande repertdrio de historias que perpassava a sua realidade.

A nossa segunda protagonista ¢ a Bela, uma menina de 8 anos e lindo sorriso no rosto,
sempre alegre e bem-humorada. Escolheu esse nome, pois, segundo ela, ¢ de uma personagem
de novela que ela adora. Coincidentemente, Bela ja havia sido minha aluna no infantil 1,
recordei-me dela e ela de mim. Estava sempre sorridente, alegre, comunicativa € muito
expressiva. Ela ¢ moradora do bairro ha muito tempo. A sua casa fica ao lado da escola e a sua
mae ¢ prestadora de servi¢o na area da merenda na unidade escolar. Quanto ao seu processo de
ensino e aprendizagem, ela ¢ uma aluna que estd dentro dos objetivos propostos para o segundo
ano, segundo a sondagem realizada pela professora no inicio do ano letivo e, assim, as suas
atividades ja sdo direcionadas para tal nivel.

A nossa terceira protagonista ¢ a Emily, uma menina de 8 anos, poucas palavras e
sempre muito atenciosa para com as suas atividades escolares. A aluna iniciou o ano letivo e,
tao logo, ainda no més de fevereiro, a mae solicitou a transferéncia dela para outra unidade
escolar, por motivos de descontentamento com a equipe gestora. No entanto, logo no inicio do
més de agosto, a aluna retornou para escola, onde permaneceu até o fim do més de setembro e,
por motivos de falta de trabalho na regido, novamente pediu transferéncia. A questdo das idas
e vindas durante o ano letivo sdo frequentes na regiao. Com a questdo da safra das frutas, as
familias costumam mudar-se na propria regido. Eles vao aonde a demanda da colheita esta ou
onde esta se pagando melhor e, assim, sucessivamente. Ao final, eles retornam, pois sabem que,
no final do ano, comega a safra da uva e do figo. Neste processo, os alunos chegam a mudar de
escola até 3 vezes no ano e podem ir e vir na mesma escola. S3o processos corriqueiros na

regido. O caso de Emily s6 demonstra a realidade perpassada pelos alunos dessa escola rural.
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A nossa quarta protagonista ¢ Carinha de Anjo, menina de 8 anos, sempre com um
sorriso largo no rosto, bem-humorada e muito tagarela. Escolheu esse nome porque, segundo
ela, ¢ sua novela preferida. Carinha de Anjo carrega consigo uma simplicidade. Moradora de
uma chacara longinqua, na qual, ndo se passa onibus escolar, os pais de Carinha de Anjo todos
os dias a deixam na casa da avo para que ela possa vir até a escola, e 0 mesmo ocorre na saida,
ela retorna para a casa da sua avo e 1a permanece até que os pais a busquem ao final do dia.

Segundo a sondagem realizada pela professora da turma logo no inicio do ano, a nossa
protagonista ja estava alfabetizada e assim as suas atividades tinham como objetivo os
propostos dentro do plano de ensino do municipio correspondente para o ano em que estava
matriculada. Notamos, ao decorrer da pesquisa, que Carinha de Anjo tinha muita autonomia e
desenvoltura nas suas atividades, era sempre muito participativa nos momentos de roda e escrita
e trazia narrativas e acontecimentos por ela vividos nos seus momentos cotidianos que
permeiam a sua realidade.

A nossa quinta protagonista escolheu ser chamada de Duda, menina de 8 anos, dona de
lindos cabelos, sorriso encantador e uma simpatia sem igual. Apesar de sua pouca participagdo
na pesquisa, trouxemos por seu histérico representativo. Duda ¢ uma menina que sofre de
leucemia e faz acompanhamento em um centro especializado no municipio de Campinas — o
Centro Boldrini. A sua satide ¢ bem fragil e por isso, ela falta muito na escola. Durante uma
pesquisa, ela inclusive ficou internada. Outro agravante, na época, era a questdo pandémica,
pois a situacdo dela era o méaximo de cuidado. Na primeira sondagem que a professora
conseguiu fazer com Duda, ela se encontrou no nivel silabico com valor sonoro, ou seja,
reconhecer as letras e atribuir uma letra para cada som/silaba da palavra. Apesar de suas poucas
participagdes na pesquisa, sempre que esteve presente, foi muito ativo e comunicativo. Quando
da proposta para escrever algo que fiz a ela, pensando em um caderno como um instrumento de
contar, revelar e deixar memorias e recordagdes, nosso protagonista descreveu como foi uma
das suas internagdes. Para ela, isso ¢ o mais recorrente, sdo suas vivéncias mais recentes € o que
faz parte da sua realidade. Devido a suas faltas, ndo consegui, mas nenhum texto escrito por
ela, mas mesmo com esse pequeno fragmento, faz-se possivel vislumbrar tantas analises que
cerceiam a vida subjetiva de Duda.

A nossa ultima protagonista escolheu como nome o da sua irma Renata, que também
estuda na escola, porém em outro ano. Ela ¢ uma menina de 8 anos, de lindo sorriso, de humor
sem igual e muito tagarela. Renata, na sondagem realizada pela professora, foi considerada

alfabética, ja realizava as suas atividades de forma autonoma tanto na leitura quanto na escrita.
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Durante a pesquisa, foi muito participativa tanto nas rodas das conversas como nas producdes
e demais momentos.

Apresentado as nossas protagonistas, parte de suma importancia na realizagdo desta
pesquisa, passamos para um detalhamento desta jornada. Traremos uma andlise detalhada
entrelagada aos dias vivenciados em campo, a fim de, compor um cenario nas suas maximas
minucias. Apos percorridos minuciosamente os caminhos desta pesquisa, traremos a partir de
agora as analises dos dados coletados ao longo da presente jornada, sendo estes divididos em
trés eixos, a fim de uma melhor compreensao do estudo realizado.

Nossos eixos estardo divididos em trés momentos de extrema importancia a esta
pesquisa, sendo um primeiro que perpassa as atividades e momentos observados em sala de
aula e um segundo, na qual, nos colocamos frente ao processo tangenciando todas as nossas
acoes realizadas ao longo do movimento de pesquisa. Por fim como, tltimo eixo faremos as

analises das produg¢des de textos que obtivemos com as criangas ao longo de todo o tempo.
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5. TECENDO REFLEXOES: ENTRE AS PRATICAS VIVENCIADAS E
AS PRATICAS REALIZADAS

Na busca de encontrarmos algumas respostas para nosso objetivo principal que é:
compreender, no contexto de uma sala de aula de 2° ano, que sentidos emergem das atividades
de alfabetizagdo propostas, ¢ imprescindivel tecermos paralelos entre questdes que cerceiam os
multiplos contextos no qual a pesquisa foi realizada, tais como: as praticas de ensino impostas
e 0 meio social.

Nesse desejo de encontrar algumas andlises, faz-se necessario recorrer a todo um
arcabougo tedrico que vem nos permeando ao longo de toda pesquisa. Compreender o processo
de apropriacdo da linguagem escrita, a luz da perspectiva historico-cultural, tecendo
articulagdes com a produgdo da escrita na escola e para a escola e, por fim, alinhar com as
praticas de producao de texto, tentando desvelar possiveis conflitos que estdo enraizados nas
praticas sociais de alfabetizacao.

Em principio, traremos episddios analiticos das praticas observadas e registradas em
diario de campo e, portanto, as praticas realizadas registradas e dudio-gravadas. Por fim, uma

analise aos textos que cada crianga produziu ao longo da pesquisa.

5.1 Das Praticas Observadas

Nesta se¢do, temos como objetivo trazer uma reflexdo sobre as praticas de ensino, no
que tange a alfabetizacdo, que foram observadas vivenciadas, bem como registradas em diario
de campo ao longo da pesquisa. Ressaltamos, desde o principio, que nao € nossa intengao julga-
las, mas levar em consideracdo uma reflexdo diante do contexto mais amplo ¢ do cenario
politico, historico e social que a envolve.

Assim, ao pensarmos nas praticas de ensino, estamos por ora querendo entender e
compreender que as concepgdes pedagogicas que sao adotadas por cada docente em sua sala de
aula reverberam diretamente no processo de ensino e aprendizagem dos alunos. Como ja
mencionado, anteriormente, neste trabalho, a sala da qual estamos nos referindo ¢ um 2° ano do
ensino fundamental que continha 8 alunos, sendo 7 meninas e 1 menino, localizada em uma
regido rural longinqua ao centro urbano e as areas culturais e sociais do municipio. Outro ponto
fundamental que cabe destacar ¢ que a respectiva turma foi afetada diretamente pelo periodo

pandémico, ficando estes afastados do convivio escolar durante dois anos. Por isso, no
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municipio, no qual a pesquisa foi realizada, em 2020, as aulas ocorriam exclusivamente via
plataforma online ou por entrega quinzenais de atividades xerografadas e, em 2021, a partir de
maio, os alunos puderam retornar a escola em forma de rodizio e escalonamento respeitando as
regras de higiene determinadas pela Organizagdo Mundial da Satde (OMS). Assim, esta turma
sofreu grande prejuizo no que tange a alfabetizag@o, pois ndo realizou nem a ultima etapa da
educacgao infantil e nem o primeiro ano do ensino fundamental na escola.

No inicio de 2022 e, consequentemente, da pesquisa, apds dois anos afastados da escola,
os alunos passariam a frequentar a escola regularmente e, para muitos para nao dizer todos, este
seria 0 momento de se apropriar da leitura e da escrita, isto €, de serem alfabetizados.

Diante deste cendrio, a maioria dos alunos ainda ndo estava alfabetizada. A professora
da turma tinha, entdo esse grande desafio, e buscou incansavelmente, consegui-lo. Contudo, ao
longo dos momentos de observagao, evidenciamos que as atividades para alcangar esse fim
eram descontextualizadas da realidade social, cultural e histérica dos alunos. Tomemos, por
exemplo, a questdo da copia do cabecalho, atividade esta realizada todos os dias. Em nossas

anotagdes em diario de campo, descrevemos, na €poca, esse momento.

QUADRO 1 — Diario de Campo de 14/02

Cheguei na unidade escolar as 8 da manhd, e eles estavam fazendo o cabe¢alho com a data,
nome da escola e o nome completo. (Caderno de campo, 14/02/2022)

Fonte: Arquivo da pesquisadora

Em outro momento, essas anotagdes se repetem:

QUADRO 2 — Diario de Campo de 22/02

Quando cheguei, eles estavam fazendo o cabegalho, que ndo é nada muito longo. (nome da
escola, data e nome completo). (caderno de campo, 21/02/2022)

Fonte: Arquivo da pesquisadora

A questdo do cabecalho como vemos se repete seguidamente como parte da rotina
desses alunos. Chama-nos atengdo o caso da aluna Lavinia, que nao consegue realizar essa
simples copia, pois perde o foco e acaba por dispersar. Inclusive, inimeras vezes a auxiliamos
no término da mesma. Notamos que, para a aluna, esta atividade mecanica, ndo faz sentido
algum e ela s6 a realiza por ser uma demanda escolar. De acordo com Soligo (2020) “O

cabecalho a que me refiro ¢ o classico conjunto que apresenta o nome da escola, seguido ou
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precedido do nome da cidade e da data, por vezes também o nome da professora e outras

informacgoes 6bvias”. E ainda, segundo ela:

Claro que a data e a agenda de atividades do dia t€m func¢fo social na escola,
mas para que serve escrever o nome da escola todos os dias? Se o aluno ja sabe
qual cidade vive e em qual escola estuda, para que repetir diariamente essa
constatacdo em seu caderno 200 vezes a cada ano. Se considerarmos somente
os 5 anos do fundamental I, ele tera gastado o seu precioso tempo na escola
copiando 1000 vezes a mesma coisa! E mais de 2000 vezes se considerar mais
os outros tantos anos de escolaridade!

Nessa mesma dire¢ao do ato de copiar o cabecalho, outras atividades mecanicas faziam
parte da rotina dos alunos. Por exemplo, no dia 21 de fevereiro foi proposto que realizassem a
leitura de uma musica de memoria (A dona aranha), na qual deveriam localizar a palavra aranha

e a circular.

QUADRO 3 — Trecho da musica “A dona Aranha”

A DONA ARANHA

A DONA ARANHA
SUBIU PELA PAREDE
VEIO A CHUVA FORTE
E A DERRUBOU.

JA PASSOU A CHUVA

O SOL JA VEM SURGINDO
E A DONA ARANHA
CONTINUA A SUBIR.

ELAE TEIMOSAE [z - %
DESOBEDIENTE %\/'2'
SOBE, SOBE, SOBE.

NUNCA ESTA CONTENTE.

Fonte: Acervo Pessoal da Pesquisadora

No momento seguinte, foi realizado um levantamento de uma lista de palavras com a
letra A, que era a mesma inicial de aranha. No entanto, ndo houve nenhum momento em que os

alunos pudessem trazer vivéncias relacionadas ao tema da aula daquele dia. Para esta atividade,
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ao pensarmos em um aprendizado que tem significado dentro do contexto dos alunos, talvez
poderia ter sido proposto um olhar para dentro das concretudes sociais, histéricas e culturais
dos mesmos. De acordo com Leontiev (1983), para que o aprendizado seja consciente ao
sujeito, este necessita saber e compreender o que precisa e deve estudar. Ainda de acordo com

Gonzalez Rey (2003), existe uma relacao direta entre sentido e atividade de estudo, isto é:

A n@o producéo de sentido no processo de aprender conduz a um aprendizado
formal, descritivo, rotineiro, que ndo tem implicagdes ao sujeito que aprende.
As dificuldades de aprendizado deixam, assim, de ser vistas s6 como resultado
de problemas intelectuais ou orgénicos, e passam a ser consideradas expressao
de processos subjetivos de natureza social. (p.81)

Apo6s o exercicio relacionado a musica da aranha, sem qualquer ligacao, foi proposto

um exercicio de consciéncia fonologica, tal como podemos ver abaixo:

QUADRO 4 — Exercicio de consciéncia fonologica
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Fonte: Acervo Pessoal da Pesquisadora

Da atividade observada acima, faz-se possivel entender e compreender o método de
alfabetizacdo que se empregava na turma pesquisada. Ao buscarmos fundamentacao teodrica

para melhor nos respaldamos sobre o porqué desta atividade ndo estar de acordo com nossa
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fundamentagdo e perspectiva tedrica, encontramos em Soares (2019), dizeres que assim

corroboram. Segundo a autora:

O grande erro do chamado método fonico ¢ que ele parte de um principio
linguisticamente equivocado, porque o fonema n3o se pronuncia, 0s
consonantais, vocé nao pronuncia um t, d, m sem se apoiar numa vogal ou
semivogal. Entdo essa é a questdo do método fonico, ele parte com a crianga
de um momento em que ela ndo estd suficientemente desenvolvida
cognitivamente e linguisticamente para conseguir entender as relagdes entre
fonemas e grafemas. E preciso que ela chegue nesse momento, e ai temos uma
questdo de interacgdo entre desenvolvimento e aprendizagem, até que a crianga
consiga identificar que, numa silaba, vocé tem mais de um som e que cada um
deles é representado por uma letra. (entrevista para Carta Educag@o)

Ainda, de acordo com Soares (2019), a questao nao estd apenas em ser contra ao método
fonico, trata-se de compreender se os alunos estdo cognitivamente e linguisticamente prontos
para fazer uso entre estas relagdes entre fonema e letra.

No mesmo toar, em continuidade aos exercicios mecanicos e desconexos, podemos
trazer outro exemplo de uma atividade realizada no dia 8 de marco, em comemoragdo ao Dia

Internacional das Mulheres.

QUADRO 5 — Exercicio de consciéncia fonoldgica

luta - equilibrio - exemplo - mde ~ grande - humana

Fonte: Arquivo da pesquisadora

Em nosso didrio de campo, registramos o seguinte acerca dela:
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QUADRO 6 — Registros diario de campo de 08/03

Uma cruzadinha referente ao dia das mulheres e notei que a maioria das criangas levou a
manhd toda para concluir esta atividade. A atividade em si ndo tinha desafio, eram palavras
descontextualizadas, referente a uma data comemorativa. No entanto, a atividade exigia letra
minuscula e isso gerou muita dificuldade o que acarretou em uma manhd toda para a escrita
de 6 palavras. (caderno de campo, 08/03/2022)

Fonte: Arquivo da pesquisadora

Ao nos distanciarmos do espago para analisar o vivido, comegamos a perceber que as
atividades por mais que tivessem por objetivo a alfabetizacao, ndo havia uma continuidade entre
um conteudo e outro. Podemos exemplificar esta falta de prosseguimento, como a atividade
observada no dia 21 de fevereiro, ou seja, apds observarmos a vogal A, vimos palavras
aleatdrias sobre o dia das mulheres e agora a familia sildbica da letra V. Tais atividades, sem
continuidade e sem significagdo, acabam por trazer grandes problemas de indisciplina para a
sala, por exemplo, deixando os estudantes, por vezes, muito agitados e inquietos, pois ndo
entendiam o real motivo dos exercicios propostos. Para as criangas, esses eram apenas
passatempos sem entender o real proposito pedagodgico que estava em voga. Seria, nesse
sentido, mais interessante se a professora trabalhasse a data comemorativa discutindo com as
criancas o papel das mulheres da zona rural. Um trabalho mais articulado as suas vivéncias e a
alfabetizagdo provavelmente seria mais significativo as criangas.

Nao por coincidéncia, em outra data, no dia 9 de junho, as criangas precisaram ficar
juntas com a turma do primeiro ano e as atividades que lhe foram propostas chamaram-nos

muito aten¢do, como podemos ver abaixo.
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QUADRO 7 — Atividade Relagao Letra e Som

JA JE JI JO|JU

||FA1|I

!' ::_‘ll

Fonte: Arquivo Pessoal da Pesquisadora

QUADRO 8 — Atividade Relagdo Imagem a Palavra — Festa Junina

LIGUE AS FIGURAS JUNINAS ..
AOS SEUS NOMES

PAMONHA
BANDEIRINHA

FOGUEIRA

CAIPIRA

AMENDOIM

QUADRILHA JUNINA \'/

BARRAQUINHAS

NOIVA
MILHO
PIPOCA
BALAO

MAGA DO AMOR

Fonte: Acervo Pessoal da Pesquisadora
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QUADRO 9 — Registros diario de campo de 21/06

O que me chamou ateng¢do que as criangas precisavam recortar as figuras e colar nas
respectivas colunas do JA — JE- JI- JO- JU, sim sei que a alfabetizagdo em sua grande
maioria é fonica em nossas escolas, no entanto, o que mais me chamou a atengdo foram as
figuras presentes na atividade, inclusive havia uma referente a “jesus”, isso que segundo a
constituig¢do a escola é laica. Uma outra atividade que a professora entregou foi sobre a festa
Jjunina, novamente com mengdo religiosa, pedindo que ligassem as figuras aos seus nomes.
Tinham muitas figuras, e entre elas algumas fora do repertorio das criangas, como no caso
da palavra pamonha. A aluna Isa, por exemplo, ao solicitar minha ajuda achou que aquilo
se referia a um travesseiro. Novamente, lembrei de minha pratica enquanto docente, o quanto
se faz necessdario que as atividades tenham relagdo com o contexto real das
criangas.(caderno de campo, 21/06/2022)

Fonte: Acervo Pessoal da Pesquisadora

Tais atividades que até entdo foram proporcionadas aos alunos, caminharam totalmente
em um modelo de alfabetizacao fonética, ou seja, uma forma de correspondéncias grafofonicas,
que tem como principio a relagdo entre fonema e grafema, isto €, entre o som que se fala e que
se escreve. Para este método, deve-se iniciar pelas vogais e, em seguida, as consoantes,
compreendendo que cada letra ¢ aprendida junto a um som (grafema + fonema), que em
conjung¢do formam silabas e palavras. De acordo Moutinho (2021), a escrita pautada no sistema
fonico, €, pois, considerado desarticulado da realidade das criangas, pois parte-se de realizar a
vocalizacdo de palavras que ndo necessariamente integram o repertorio dos alunos. Em suas
palavras, estas atividades geralmente “partem dos valores sonoros que constam no quadro
fonoldgico do portugués brasileiro e, geralmente, envolvem textos escritos para este fim ou
frases e palavras descontextualizadas”. (Moutinho, 2021, p. 260, 278).

Este modelo caminha totalmente na contramao do que estamos defendendo nesta tese,
pois, segundo Mortatti (2008), este método ndo traz novas contribuicdes a educagdo, sendo nada
mais que um retrocesso a marcha sintética. Ainda, de acordo com Cagliari (2008), para que as
criancas produzam textos significativos, faz-se necessario que o professor ensine todos os sons
existentes em uma letra, por meio, de atividades de leituras. Cabe ressaltar, que no ano de 2022,
estavamos em meio ao governo de Jair Bolsonaro, no qual, o que estava em voga era a Politica
Nacional de Alfabetizagdo, trazendo consigo uma remodelagem do método em questdo. No
cenario politico educacional, era visivel a pressdo que os educadores sofriam pelo uso do
mesmo, inclusive com o oferecimento de cursos em plataformas governamentais. De acordo

com Mortatti (2010, p. 334):
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A apresentagdo da atual proposta do método fonico pode ser, portanto,
caracterizada como indicativa de um processo que denomino remetodizagado
da alfabetizagdo. Trata-se de reposigdo/atualizacdo de um novo/velho
discurso, ja fartamente conhecido e utilizado ao longo da historia da
alfabetiza¢dao no Brasil por aqueles que, em cada um dos quatro momentos
cruciais que proponho, buscaram convencer seus contemporaneos de que eram
portadores de nova, cientifica e definitiva solu¢do para os problemas da
alfabetizacdo no pais.

A necropolitica da alfabetizagdo propoe atividades que priorizam a técnica fonica de
escrita, porém sem conexdo com a realidade e o contexto social dos alunos. Isso pode ser
observado nas atividades desenvolvidas em dois momentos distintos, mas que compartilham o
mesmo objetivo implicito ao abordar determinados dados comemorativos. Ainda sobre essa
tematica, ¢ pertinente destacar que tais atividades parecem ndo proporcionar um aprendizado
significativo. Cabe ressaltar que, por vezes, as passagens nas observagdes podem sofrer
algumas rupturas ou quebras, isto se da a este trabalho excessivo com as datas comemorativas,
que acabam impedindo a realizacdo da pesquisa. Exemplificando, apds o trabalho com o dia

das mulheres, tivemos a festa junina e, logo em posterior, o folclore, ¢ por sua vez, que foi

enfoque de todo o més de agosto, como podemos ver em nossos registros em didrio de campo.

QUADRO 10 — Registros diario de campo de 10/08

Hoje apenas participei da rotina, sem maiores acontecimentos. As criangas continuavam a

trabalhar sobre o folclore, realizando pinturas e escrita de trava-linguas e adivinhas.
(caderno de campo, 10/08/2022)

Fonte: Acervo Pessoal da Pesquisadora

QUADRO 11— Registros diario de campo de 17/08

Hoje retornei a escola, e as criangas continuavam a trabalhar sobre o folclore,
especificamente alguns trava-linguas que iriam apresentar no dia do ato civico. Ajudei a
professora com o ensaio. (caderno de campo, 17/08/2022)

Fonte: Acervo Pessoal da Pesquisadora

QUADRO 12 — Registros diario de campo de 18/08
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Hoje foi dia de apresentagdo das criangas durante o ato civico, antes do hordrio ficaram
super ansiosos para apresentar e depois que passou ficaram muito agitadas. O dia acabou
apenas naquela apresentagdo. O que me levou a pensar, nas muitas das incertezas e

irrelevancias do cotidiano escolar que atropelam o trabalho pedagogico. (caderno de campo,
18/08/2022)

Fonte: Acervo Pessoal da Pesquisadora

Como mencionado nos registros acima, a data comemorativa do folclore foi foco do
trabalho pedagogico durante quase todo o més de agosto, deixando as questdes curriculares em
segundo foco. Sobre esses acontecimentos, importantes sdo as discussoes de Saviani (1991),
isto ¢, para ele tal situagc@o corrobora uma educagdo desvinculada aos contetidos historicamente

acumulados pela humanidade, em suas palavras:

Nao ¢é demais lembrar que este fendmeno pode ser facilmente observado no
dia-a-dia das escolas. Dou apenas um exemplo: o ano letivo comega na
segunda quinzena de fevereiro e j4 em margo temos a semana da revolucao,
em seguida a semana santa, depois a semana das maes, as festas juninas, a
semana do soldado, do folclore, a semana da patria, jogos da primavera,
semana das crianc¢as, semana do indio, semana da asa, etc., € nesse momento
jé& estamos em novembro. O ano letivo se encerra e estamos diante da seguinte
constatacdo: fez- se de tudo na escola, encontrou-se tempo para toda a espécie
de comemoragdo, mas muito pouco tempo foi destinado ao processo de
transmissao-assimilacdo de conhecimentos sistematizados. Isto quer dizer que
se perdeu de vista a atividade nuclear da escola, isto é, a transmissao dos
instrumentos de acesso ao saber elaborado. E preciso, pois, ficar claro que as
atividades distintivas das semanas, acima enumeradas, sdo secundarias ¢ ndo
essenciais a escola. Enquanto tais sdo extracurriculares e s6 t€ém sentido na
medida em que possam enriquecer as atividades curriculares, isto €, aquelas
proprias da escola, ndo devendo em hipotese nenhuma prejudica-las ou
substitui-las (Saviani, 1991, p. 24).

Saviani (1991) estd discutindo a importancia da construcdo de conhecimentos
sistematizados na escola. Ainda assim, de acordo com o autor, a escola tem como fungado
principal a difusdo de conhecimentos sistematizados, ou seja, conhecimentos que foram
produzidos e organizados pela humanidade ao longo da histéria. Esses conhecimentos sdo
essenciais para o desenvolvimento do individuo e da sociedade.

Para ele, essa ¢ uma tendéncia das escolas de priorizarem atividades extracurriculares
em detrimento da constru¢ao de conhecimentos sistematizados. Ele afirma que essas atividades,
como semanas comemorativas, festas e jogos, sdo secundarias e ndo essenciais a escola. Explica

ainda que essas atividades podem ser importantes para enriquecer o curriculo escolar, mas nao
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devem ser prejudicadas ou substituir as atividades curriculares. As atividades curriculares sdo
aquelas que visam a propaga¢ao de conhecimentos sistematizados. Nesse sentido, € preciso que
as escolas tenham esclarecido sobre a sua fungao principal, que ¢ a formacao de conhecimentos
sistematizados. As atividades extracurriculares devem ser planejadas e realizadas de forma a
ndo prejudicar essa fungao.

O que observamos, portanto, ¢ que o trabalho com esses dados comemorativos acaba
sendo interligado as culturas locais, sociais e historicas, mas, por vezes, pode ocasionar
problemas secundarios, inclusive com a relagdo a laicidade da instituicdo escolar. Neste mesmo
caminho, outro momento que foi trabalhado com grande énfase foi no dia 7 de setembro. Tal
dado, no municipio da pesquisa, ¢ considerado dia letivo e prevé a participagdo de toda a
comunidade escolar com um grande desfile em uma das maiores avenidas da cidade. Para essa
realizacdo, cabe aos professores ensinarem aos alunos o hino nacional e também o hino do
municipio. Além disso, eles, geralmente, trabalham com questdes historicas que estdo atreladas
a este momento.

No entanto, este preparo exigiu tempo, assim como as demais incansaveis e repetidas
paralisacdes para comemorar dados que, nem ao certo, sabemos o que € porque estamos
comemorando, gerando uma sensa¢do de fracasso das praticas pedagogicas, que sdo
sucessivamente interrompidas por um fanatismo mitologico de que a escola é uma institui¢ao
social que deve se proporcionar a sanar todas as mazelas e vulnerabilidades sociais. Verificamos

tal incidéncia, de acordo, com nossas observagdes abaixo.

QUADRO 13 — Registros de Diario de Campo de 24/08

Neste dia, constatei que mal o folclore terminou, eles comecaram a se preparar para o 7 de
setembro. (caderno de campo, 24/08/2022)

Fonte: Acervo Pessoal da Pesquisadora

Assim, observamos ao rever nossos dados, que nao decorrem de nosso tempo na escola,
0 que mais presenciamos foram atividades mecanicas de alfabetizagdo pautadas em um método
fonico e, por outro lado, atividades vinculadas as comemoragoes de dados historicos. Podemos

afirmar que em nenhum dos momentos em que ali estivemos vislumbramos alguma atividade
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que favorecesse e/ou levasse os alunos a trazer para a escola suas vivéncias sociais, culturais e
histéricas. Por outrora, sabemos também que a professora da sala fazia aquilo que estava em
suas condi¢des naquele momento, pois estavamos em uma época politica, na qual, a
alfabetizagdo estava pautada no método fonico. Além do mais, se fizermos uma retrospectiva
nas formagdes que foram oferecidas, entenderemos seu modelo de trabalho.

A pratica observada revelou as formacdes que foram oferecidas a professora ao longo
dos anos, pois € notorio a constitui¢ao desta por meio dessas formagdes e acabou tomando para
si a pratica fonica, como uma metodologia tinica a ser capaz de resolver os problemas de seus
alunos. Mesmo tendo outras concepcdes educacionais, acaba por realizar uma pratica vazia,
com a crenca de que € a Unica eficaz para tornar o aluno alfabetizado.

Fazendo uma breve explicagdo das formagdes que foram oferecidas ndo s6 a esta
professora, mas como todos os alfabetizadores do Brasil, tomemos como primeiro exemplo o
PROFA (Programa de Formacao de Professores Alfabetizadores) do ano de 2000 que tinha
como principio o ensino da leitura e da escrita com base nas pesquisas de Emilia Ferreiro e Ana
Teberosky. E importante esclarecer que a Psicogénese da Lingua Escrita, elaborada por Ferreiro
e Teberosky, € uma teoria de aprendizagem sobre como as criangas constroem o conhecimento
sobre o sistema de escrita, ¢ ndo um método de alfabetizagdo em si.

Posteriormente, em 2008, contou-se o Prdé-Letramento: Programa de Formagado
Continuada de Professores das Séries Iniciais do Ensino Fundamental, e em seguida o PNAIC
(Pacto Nacional pela Alfabetizacdo na Idade Certa), de 2012, que veio com uma proposta que
tinha por objetivo a alfabetizacdo dos alunos até o fim do primeiro ciclo, isto €, até concluir o
terceiro ano do ensino fundamental. Basicamente, os eixos fundamentais deste programa
giraram em torno da formagao de professores, na qual, o documento os concebia como pecas-
chave para que o conhecimento continuasse a ser construido no mundo. De acordo com o
documento, “esses precisam ser cada vez mais preparados para acompanhar as inimeras
transformagdes da sociedade contemporanea” (Brasil, 2012b, p. 8).

Mais recentemente, em 2019, foi instituida a Politica Nacional de Alfabetizagdo (PNA),
acompanhada pelo Programa de Formagao Tempo de Aprender. Nesse contexto dos programas
de formagao, seria importante investigar se a professora em questao participou de alguns deles,
pois isso seria mais um elemento a se juntar na analise das atividades propostas.

A abordagem desses programas, entre outras coisas, foi totalmente direcionada a uma
responsabilizacdo direta do professor pelo sucesso ou fracasso de seus alunos. Foi junto com o

PNAIC que surgiu a Avaliagao Nacional de Alfabetizacdo (ANA), uma forma de gerenciar e
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responsabilizar o trabalho docente. Responsabilidade, gerenciamento e controladoria, como
Ball (2006, 2005) entende ter sido a tonica das politicas educacionais sob a influéncia do
neoliberalismo.

Nesse contexto dos programas federais de formacao, as avaliagdes em larga escala,
como a ANA na época, t€ém papel importante para gerar dados e avaliar o Programa de
Formacgao. Eles também puderam, em tese, ajudar a escola a compensar o que ela precisa em
termos de condig¢des para que o trabalho realizado possa melhorar — se precisa de pessoas, de
material, de infraestrutura, etc.

No entanto, o problema ndo estd nas avaliagdes em si, mas na forma como os seus
resultados foram explorados. Observa-se um uso frequente desses resultados na midia e na
politica para fortalecer uma politica de mérito, uma politica de intervencdo punitiva ¢ a
responsabilizacdo individual dos professores e escolas pelo desempenho dos alunos,
desconsiderando as condi¢des complexas em que o processo educativo ocorre.

Ap0s perpassarmos as praticas observadas ao longo da pesquisa, na proxima se¢ao,
apresentaremos as disciplinas por nds propostas aos alunos, de forma a compor o cendrio de

qual nossa investigagdo se objetiva.

5.2 Das Praticas Realizadas:

Para esse momento, nosso objetivo ¢ trazer uma andlise, por meio, das praticas
realizadas. Na contramao do que observamos, as propostas que levamos aos alunos buscavam
perpassar suas vivéncias, seu cotidiano e, principalmente, suas historias de vida. Para fins de
elucidacao, traremos abaixo um quadro descritivo com as principais atividades e os respectivos
dados de sua realizagdo. Cabe ressaltar, que além das atividades descritas abaixo, a pesquisa se
propds a realizar outras, no entanto, devido as contradi¢des do cotidiano ndo se fizeram

possiveis.



Data

14 de margo de 2022

28 de abril de 2022

09 de maio de 2022

19 de maio de 2022

4 de agosto de 2022

11 de agosto de 2022

Setembro de 2022

QUADRO 14 — Atividades Realizadas

Atividade
Primeira atividade com os alunos — atividade coletiva — O
que é realidade?
Atividade de escrita: quem sou eu?

Retomada da atividade — O que é realidade?

Atividade coletiva — escrita do roteiro para entrevista com
os familiares

Roda da conversa - socializagdo das respostas
coletadas em entrevista
Atividade de escrita: A realidade e a minha familia

Leitura do texto — Guilherme Augusto Araujo Fernandes
e escrita de memoérias

Leitura do texto — Diario de Serafina — escrita de
memorias

Atividade de localizagdo da nossa realidade — Google
Earth

Fonte: Elaborada pela pesquisadora

86

Partindo do pressuposto de que um de nossos objetivos era estarmos alinhados a

realidade dos alunos, em meio ao processo de apropriacdo da leitura e da escrita, a primeira

atividade partiu da seguinte premissa ¢ da interrogativa: O que ¢ realidade? Abaixo, segue a

transcricdo do momento em que o exercicio ocorreu.

QUADRO 15 — Transcrigcao de 14/03

Bela: - criatividade

Professora pesquisadora: - o que ¢ realidade?

Dulce: - ¢ tipo quando estamos sonhando, a gente pensa que esta brincando, mas

estamos dormindo ¢ realidade

Carinha de Anjo: - travou minha lingua

Professora pesquisadora: - alguém mais quer tentar falar?
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Nesse momento todos ficaram em siléncio e entdo partimos para a préxima atividade.

(transcrigao - 14/03/2022)

Fonte: Acervo Pessoal da Pesquisadora

Esse questionamento levantou tantas hipdteses pelas criangas que acabou levando a um
redirecionamento do olhar sobre o entendimento do real. Nas palavras das criangas, torna-se
visivel que o real e imaginario sao confluentes e indissociaveis. Apos esse momento, buscamos
no livro Imaginacao e Cria¢dao na Infancia, o pressuposto tedrico para nos ancorar com relagao
a esse dinamismo. De acordo com o Vygotsky (2018), a imaginagdo funciona como uma
bussola orientadora da experiéncia humana, ndo alcangando seu resultado sozinho, sendo parte
do seu processo a realidade. Nas suas palavras:

A imaginacdo adquire uma fun¢do importante no comportamento e
desenvolvimento humano. Ela transforma-se em meio de ampliagdo da
experiéncia de uma pessoa porque, tendo por base uma narragdo ou a
descricdo de outrem, ela pode imaginar o que ndo viu, 0 que nao vivenciou
diretamente na sua propria experiéncia. A pessoa ndo se restringe ao circulo e
a limites estreitos da sua experiéncia, mas pode aventurar-se para além deles,

assimilando a experiéncia historica e social alheia com a ajuda da imaginagao
(Vygotsky, 2018, p. 26 ¢ 27).

No trecho, Vygotsky (2018) estd discutindo a importancia da imaginagdo no
desenvolvimento humano, define a imaginacao como a capacidade de criar imagens mentais de
objetos ou situacdes que ndo estdo presentes na realidade. A imaginacao ¢ uma capacidade
humana fundamental que nos permite pensar no futuro, criar novas ideias e resolver problemas.
Assim sendo, a imaginacdo ¢ um meio de ampliagdo da experiéncia humana. Através da
imaginacao, podemos experimentar coisas que nunca vimos ou vivenciamos diretamente.

Vygotsky (2018), ainda refor¢a que a imaginagao ¢ uma atividade necessaria para quase
toda a atividade humana. Assim, foi possivel evidenciar tal conotagdo na proposta realizada no
mesmo dia, baseada na versdo original da metodologia em alternancia, na qual os alunos
produzem uma capa para seu material. A proposta era que cada um desenhasse algo que
simbolizasse parte da sua historia, trazendo para aquela representacao grafica parte do seu social
e cultural. Ja nesse comecgo, foram evidenciados esses fatos revelados nas falas das criancas,

essa confluéncia entre o real e o imaginario.
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IMAGEM 2 — Desenho da Capa do Caderno de Lavinia

Fonte: Acervo Pessoal da Pesquisadora
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IMAGEM 3 — Desenho Capa de Caderno da Emily

Fonte: Acervo Pessoal da Pesquisadora
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IMAGEM 4 — Desenho Capa de Caderno de Bela

Fonte: Acervo Pessoal da Pesquisadora
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IMAGEM 5 — Desenho Capa de Caderno de Carinho de Anjo

Fonte: Acervo Pessoal da Pesquisadora
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E necessario tecermos algumas consideragdes & luz da perspectiva historico-cultural
para estes enunciados nao verbais, que tao importantes foram para o nosso cenario da pesquisa.
Assim, € necessario compreender que o desenho, para Vigotski, ¢ um instrumento psicolégico,
intelectual, social e cultural superior da crianca que transpassa pelo seu processo de
aprendizagem.

Ao desenhar, as criancas estdo fazendo uso de sua imaginag¢do. De acordo com
Petrovsky (1985, p. 182), ¢ “capacidade de criar novas imagens sensoriais ou racionais na
consciéncia humana, com o intuito de transformar as receitas recebidas em realidade”, isto €,
ao desenhar a crianga estd criando algo novo, transferindo para o papel aquilo que ja foi
internalizado do mundo exterior. Assim, desenhar seria uma forma de exercicio e expressar a
imaginacdo, a criacdo e a criatividade. Nesse sentido, notamos que, para as criangas, este
momento reverberou no registro de algumas de suas vivéncias, sendo fundamental como bem
nos diz Nunes e Magiolino (2024), que este processo seja libertador para que as criangas chorem
sem censura, admitindo suas originalidades e particularidades.

Em outro momento, voltamos a uma atividade sobre a realidade. Repensamos sobre as
primeiras respostas obtidas e buscamos, por meio da roda da conversa audiogravada, encontrar

outras dizeres das criangas a respeito.

QUADRO 16 — Transcrig¢ao de 28/04

Professora pesquisadora: - vamos comecar? Vamos relembrar a nossa primeira
atividade que pedi para vocés realizarem um desenho de que vocés quisessem na
primeira folha do caderno. (nesse momento mostro os cadernos para eles e em seguida
retomo com cada um o seu desenho)

Professora pesquisadora:- e esse agora ¢ da Carinha de Anjo. E vocé lembra o que
desenhou?

Carinha de Anjo: - sim, eu desenhei eu e a minha irma olhando os avides.
Professora pesquisadora: € essa aqui foi a Bela, o que vocé desenhou?

Bela: - ¢ a minha casa!

Professora pesquisadora: esse ¢ o da Lavinia, conta para gente do seu desenho.
Lavinia: - eu e 0 meu pai estamos colhendo goiabas.

Professora pesquisadora: - lembra que estdvamos conversando sobre o que era realidade
e vocés me falaram que podia ser imaginagao ou criatividade, ou o que faziamos quando




estdvamos sonhando. Alguém pensou ou sabe mais alguma coisa sobre esse assunto?
Criangas: - eu sei! Eu sei!
Bela: - as coisas de verdade ou quando sonhamos acordados.

Renata: - Quando estamos dormindo e sonhamos com um chocolate e quando
acordamos ganhamos o chocolate de verdade, ¢ quando o sonho se torna realidade

Carinha de Anjo: - Quando sonhamos que estamos fazendo xixi e fazemos xixi na cama.

Professora pesquisadora: - Quando estamos representando a nossa realidade usamos
também a nossa imaginagdo e a nossa criatividade, todo mundo sabe o que ¢ isso?
Todos respondem que sim! Quando vocés fizeram os primeiros desenhos, vocés usaram
a imaginagao e a criatividade para representar algo da realidade de vocés, por exemplo,
quem desenhou a casa usou a imaginagao e a criatividade para desenhar a sua casa com
os seus detalhes e assim por diante.(transcri¢ao 28/04/2022)

Fonte: Acervo Pessoal da Pesquisadora
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Essas primeiras discussdes que surgiram transpassaram as nossas premissas ¢ fizeram

com que comegassemos a replanejar a pesquisa. De partida, os nossos sujeitos trouxeram-nos

dados que nos fizeram compreender que a realidade ¢ mais ampla do que esta simplesmente

palpavel. Para eles, o que esta no campo abstrato e imaginativo também se transforma em real.

Com essas novas reformulacdes, fomos buscando entender quem era cada um daqueles alunos

que estavam naquele segundo ano. Para entendé-los de forma social, historica e cultural,

precisavamos buscar saber sobre a sua comunidade e territorialidade. Foi neste toar que, no

nosso terceiro momento, se deu uma entrevista, na qual, as perguntas foram projetadas de forma

coletiva em uma roda da conversa dudio-gravada entre professora-pesquisadora e alunos. Os

entrevistados ficariam a escolha, devendo ser membros da comunidade em que 0s nossos

sujeitos estivessem inseridos.

QUADRO 17 — Transcri¢ao de 09/05

Professora pesquisadora: - vocés lembram que na semana passada eu pedi que cada um
escrevesse sobre vocé no nosso caderno?

Criangas: - sim!

Retomei as narrativas que cada um havia feito no seu caderno e mostrei os desenhos




para toda a sala.

Professora pesquisadora: - nesse momento representamos a nossa realidade atual, nossa
idade atual, nossa forma de desenhar, a nossa forma de escrever, o que estamos
pensando. Quando vocés retomarem a leitura desse caderno daqui uns 20 anos, vocés
poderao lembrar de como vocés eram quando tinham 7 ou 8 anos.

Bela: - daqui a 20 anos vamos morar sozinhos?

Professora pesquisadora: - sera? Daqui a 20 anos vocés vao retomar esses escritos e
poderdo ver se 0 que vocés pensavam que iria acontecer realmente aconteceu.

Professora pesquisadora: - agora eu vou escrever uma palavra aqui na lousa e quero ver
quem sabe ler.

A palavra era entrevista.

Criancas: - entrevista.

Professora pesquisadora: o que significa entrevista?

Bela: - quando acontece alguma coisa e tem que sair do emprego.

Renata: - quando alguém tem uma reunido de entrevista.

Professora pesquisadora: tem uma pessoa que faz a entrevista — como ela se chama?
Coloca uma palavra na lousa — entrevistador

Professora pesquisadora: - quem assiste ao jornal aqui?

Criangas: - eu!!!

Professora pesquisadora: - por um dia vocés vao ser igual ao mogo do jornal, serdo
entrevistadores, vao escolher alguém 14 da casa de voc€s para fazerem uma entrevista.

Professora pesquisadora: - para fazer uma entrevista precisamos de qué?

As criangas nesse momento ficam sem saber a resposta, e para ajudar faco a seguinte
interlocugao.

Professora pesquisadora: - como chama aquela frase que usa esse ponto no final?

Escrevendo o ponto na lousa — nesse momento a professora da sala intervém também e
fala para as criancas aquele ponto que aprendemos lembram?

Lavinia: - pergunta
Professora pesquisadora: - isso mesmo!

Professora pesquisadora: - agora precisamos pensar quais perguntas iremos fazer para
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nosso entrevistado, temos que pensar nas perguntas.

Quando ndo conhecemos as pessoas, qual a primeira pergunta que fazemos.
Criangas: - qual é seu nome?

Professora pesquisadora: - que mais podemos perguntar:

Carinha de Anjo: - se ela tem filhos?

Dulce: - quantos anos vocé tem?

Professora pesquisadora: - legal, quantos vocé tem, acho que se ela tem filhos ¢ muito
pessoal, vocés nao acham?

Renata: - se ela ja pintou o cabelo?
Todo mundo ri!!!

Professora pesquisadora: - nossa, acho que ela ndo vai querer contar tudo isso.
Professora pesquisadora: - que tal tentarmos descobrir o que ela faz? Como podemos
perguntar?

Bela: - gente! Nao precisa saber tantos detalhes.

Professora! — que tal ficar essa pergunta: do que vocé trabalha?
Criangas: sim!

Professora pesquisadora: - que tal fazermos uma ultima pergunta?
Lavinia: - se vocé gosta de ler?

Professora pesquisadora: - mas vamos deixar a pessoa contar dela, vamos deixar a
pergunta assim que vocés acham, olha: conte um pouco do que vocé gosta, pode ser?

Criangas: sim!

transcrigao 09/05/2022

Fonte: Acervo Pessoal da Pesquisadora
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Realizar este percurso com as criangas perpassa outras questdes além do objetivo de

captar sobre a realidade. Neste momento, os alunos estardo em pleno desenvolvimento de

aprendizagem, se professores assumirem o papel de mediadores no processo de ensino e

aprendizagem. De acordo, com a perspectiva historico-cultural sdo em atividades como estas

que os sujeitos se tornam criativos, questionadores e ativos. Segundo Sforni (2008, p.1), a

mediacdo vai muito além da interagdo professor e aluno. Nas suas palavras, “muito além da



96

interagdo sujeito-sujeito, no contexto escolar, a mediacdo estd fundamentada “na relagdo entre
sujeito-conhecimento-sujeito”.

Vygotsky (1984) define mediacdo como o processo pelo qual os seres humanos usam
instrumentos e simbolos para se relacionarem com o mundo. Os instrumentos sdo objetos fisicos
que o homem utiliza para modificar o mundo natural. Os simbolos sdo signos que o homem
utiliza para representar o mundo natural e social. Sforni (2008) enfatiza que a mediacao ¢ um
processo complexo que envolve ndo apenas a interagdo entre pessoas, mas também a interagao
entre pessoas, objetos e simbolos. Também argumenta que, no contexto escolar, a mediacao ¢
fundamental para o processo de aprendizagem. A mediagdo permite que os alunos se relacionem
com o conhecimento de forma significativa e construtiva. A autora afirma que a mediagdo ¢é
fundamentada na relagdo entre sujeito-conhecimento-sujeito. Isso significa que a mediagao
envolve trés elementos: o sujeito que aprende, o conhecimento que € aprendido e o sujeito que
media o processo de aprendizagem. O sujeito que aprende ¢ o aluno, que € o foco do processo
de aprendizagem. O conhecimento que ¢ aprendido ¢ o conteudo ou a informagdo que o aluno
estd aprendendo. O sujeito que media o processo de aprendizagem ¢ o professor, que pode ser
auxiliado por outros sujeitos, como os colegas de classe, os familiares ou a comunidade.

O roteiro com as questdes foi digitalizado e entregue para cada um dos alunos, ¢
combinamos que se possivel fariamos uma entrevista para que na outra semana em roda
conversassemos sobre as respostas. No dia agendado, a programacao na escola foi alterada
devido a falta de uma professora e a consequéncia concentrada dos alunos da turma pesquisada
com os do segundo e quinto anos. O ambiente, marcado pelos ruidos e ruidos do cotidiano
escolar, dificultou a realizagdo da atividade planejada. Embora as criangas apresentadas com
suas respostas, a tentativa de uma roda de conversa ao fundo da sala foi ineficaz; mal podiamos
nos ouvir, e a audio-gravacao foi comprometida pelos ruidos ininterruptos.

Mesmo com o alvorogo instaurado em meio ao espaco, conseguimos obter alguns dados

que foram transcritos abaixo.

QUADRO 18 — Transcri¢ao de 19/05

Professora pesquisadora: - lembra que na semana passada, fizemos um pequeno roteiro
para voceés realizarem uma entrevista?

Criangas: - sim
Professora pesquisadora: - quem fez e quer compartilhar conosco?

Nesse momento algumas criancas falam que esqueceram a entrevista em casa e outras




entregam-me, digo que quem esqueceu pode contar o que souber, que ndo tem
problema.

Professora pesquisadora: - quem deseja comecar?
Carinha de Anjo: - eu posso?

Professora pesquisadora: - claro!

Carinha de Anjo: eu conversei com o meu padrasto.
Professora pesquisadora: - € o que vocé descobriu?

Carinha de Anjo: - ela mora comigo, com minha irma e minha mae e trabalha 14 no
centro de vendedor de carros.

Professora pesquisadora: - pode falar voc€ agora Renata. (nesse momento a professora
da sala chama atencao da outra turma que se encontra sentada um pouco mais ao fundo
jogando uma partida de UNO, pedindo que falem mais baixo para que nao atrapalhe o
desenrolar da nossa atividade)

Renata: - eu falei com a minha irma, ela mora comigo, com meu pai € minha mae, ela
¢ estudante aqui na escola e o que ela mais gosta de fazer ¢ ficar no celular.

professora pesquisadora: - alguém mais quer compartilhar?
Nesse momento ninguém mais levanta a mao e passamos para a atividade.

transcrigao - 19/05/2022

Fonte: Acervo Pessoal da Pesquisadora
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TEXTO 1 — Producao de Renata
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A proposta para esse dia era ir além da roda da conversa sobre os dados obtidos com as
entrevistas, era fazer com que os alunos se registrassem por meio de um texto produzido por
eles, as descobertas feitas sobre os assuntos que fazem parte do seu ciclo social, histérico e
cultural. Diante desta atividade, obtivemos narrativas orais e escritas que nos levaram a
compreender de maneira mais ampla as nossas meninas € meninos do segundo ano da escola
rural em questao.

De acordo com Bayle (2002), assim como os adultos, as criangas podem ser narradores

e protagonistas das suas proprias historias. Nas suas palavras:

Estime que nous venons au monde dans un bain d’enveloppes pré narratives
d'ou émergeaient, dés parait le langage, des ébauches de récits”. E ainda,
“Celles-ci peuvent alors donner lieu tot a des micro-récits autobiographiques
dans lesquels les enfants, méme trés jeunes, parviennent a exprimer leur
expérience (Bayle, 2002, p. 413).8

8 Acredita que viemos ao mundo num banho de invélucros pré-narrativos dos quais, assim que surge a linguagem,
surgem contornos de historias. E ainda, “Estas podem entdo dar origem precocemente a micronarrativas
autobiograficas em que as criancas, mesmo muito pequenas, conseguem expressar a sua experiéncia.
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Bayle (2002) argumenta que a narrativa ¢ uma forma de expressao humana fundamental
que esta presente desde o nascimento. Ele afirma que os bebés ja sdo capazes de compreender
e produzir narrativas, mesmo antes de aprender a falar. Assim, denota-se que as criancas sao
capazes de produzir narrativas desde muito cedo. Ele afirma que as criangas, mesmo muito
jovens, sdo capazes de expressar sua experiéncia através de historias sobre si mesmas.

Ainda, de acordo com a autora, as criangas sdo capazes de produzir narrativas porque
elas estdo constantemente envolvidas em experiéncias que podem ser contadas como historias.
As criangas experimentam o mundo através de suas interagdes com os outros, € essas interagdes
podem ser transformadas em narrativas. E ainda conclui o trecho afirmando que as narrativas
sdo importantes para o desenvolvimento das criangas. Elas permitem que as criangas
compreendam suas proprias experiéncias e que se relacionem com o mundo ao seu redor.

No dia 4 de agosto, fomos para escola visando realizar uma atividade. Feito toda uma
reelaboracdo, definimos que para essa proposta fariamos da literatura um aporte pedagogico.
Elegemos o livro “Guilherme Augusto Araujo Fernandes”, que tem como tema central a

memoria, buscando nas criangas a escrita de histdrias perdidas e/ou secretas.

QUADRO 19 — Transcri¢ao do dia 04/08

Professora pesquisadora: - hoje eu vou ler uma histdria para vocés para nés discutirmos
um pouco sobre a importancia da memoria, o que sera que ¢ a memoria? Lembra que
falei para vocés que quando escrevemos podemos voltar depois de um tempo para ler e
relembrar sobre um momento ou um acontecimento da nossa vida, serd que sao esses
0s nossos registros das nossas memorias? O nome da historia é: Guilherme Augusto
Araujo Fernandes.

Professora pesquisadora: - o que ¢ memoria Bela?

Bela: - uma coisa que temos que pensar para lembrar depois
Professora pesquisadora: - o que ¢ memoria Carinho de Anjo?
Carinha de Anjo: - coisas para as pessoas lembrarem
Professora pesquisadora: - e vocé Lavinia?

Lavinia: (nesse momento um grande siléncio na sala — a aluna ndo responde nada e
abaixa a cabega) — para ndo perder o foco da atividade, eu pego para que ela lembre das
memorias da histéria, que depois ela pode contar-me e que nao precisa ficar com
vergonha

Professora pesquisadora: - € vocé Renata?
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Renata: - sdo lembrangas boas que guardamos para recordarmos depois

Professora pesquisadora: - se vocés tivessem que escolher igual ao Guilherme uma
memoria para contar. Qual memoria vocés colocariam dentro da caixa de vocés?

Professora pesquisadora: - Bela, vocé?

Bela: - o passeio que fiz com o meu pai

Professora pesquisadora: - € vocé Carinho de Anjo?

Carinha de Anjo: - um passeio com o meu pai € a minha mae no parquinho
Professora pesquisadora: - e vocé Lavinia?

Lavinia: - quando eu sai com a minha mae e ela me levou no parquinho. (nessa hora a
aluna falou sem problemas e também fez o registro no caderno)

Professora pesquisadora: - € vocé Renata?

Renata: - meu pai sempre me leva no parquinho e eu gosto muito

transcri¢ao 04/08/2022

Fonte: Acervo Pessoal da Pesquisadora

E, por fim, no més de setembro, continuamos com 0 nosso objetivo € optamos em
realizar uma atividade que nos trouxesse, por meio ndo so da narrativa escrita, mas também da
oral, mais dados para nossa pesquisa. Propomos a utilizagdo do aplicativo Google Earth, para
que cada um localize suas residéncias, através da ferramenta, em uma primeira ideia, pensamos
em fazer uma visita a comunidade, mas as inconstancias pedagdgicas nao nos permitiram. Para
a realizagdo desta proposicao, precisamos dos enderecos, algo simples, afinal para uma crianga
se matricular sdo necessarios esses dados, no entanto, essa foi mais uma cena caética da nossa
pesquisa. Os enderecos que foram descobertos nao nos levavam as casas e/ou eram de outras
pessoas. Outros fatores que nao mensuramos ¢ que o aplicativo s6 nos levaria até um certo
ponto e a moradia do aluno estaria do outro lado de um morro ou de um rio, € mesmo via satélite
era impossivel a visualizagao.

Foi um momento importante na pesquisa, mudou os sentidos, a0 mesmo tempo que para
alguns alunos trouxe a todos uma representatividade e olhares encantados em se considerarem
pertencentes a0 mundo, também revelou graus de desigualdades e vulnerabilidades sociais,

destarte como moradias que ndo eram possiveis de serem visualizadas via aplicativo. Ao mesmo
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tempo que fizemos essa viagem virtual, demos vozes as criangas que nos ajudaram a compor o

cenario com as suas narrativas das suas experiéncias cotidianas e reais.

IMAGEM 6- Casa de Bela

Fonte: Acervo Pessoal da Pesquisadora
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IMAGEM 7 — Casa de Emily
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Fonte: Acervo Pessoal da Pesquisadora

Desse trabalho, surgiram produgdes escritas, narrativas, historias em que as criangas
puderam contar as trajetorias que eles marcaram. Para compreender que a apropriacdo da escrita
perpassa muito mais que os muros da escola, faz-se necessario que seja compensado
urgentemente sobre o que cada aluno traz consigo tdo quanto isto é potente e importante para

sua trajetoria pedagogica e educacional.

5.3 O que Revelam as Producoes

Para este momento, temos como objetivo trazer uma andlise nos textos elaborados com
os alunos da turma pesquisada. Traremos, assim, narrativas, historias e produgdes escritas em
que as criangas pudessem contar suas trajetorias. Nesta se¢do, buscaremos estabelecer um
didlogo mais adensado com os autores que fundamentam esta pesquisa, articulando as
producdes das criangas com os conceitos da perspectiva historico-cultural e a abordagem
discursiva da alfabetizacdo. Acreditamos que a analise das escritas infantis, sob essa Otica,
revela ndo apenas o processo de apropriagcdo do sistema de escrita alfabética, mas também a
forma como as criangas se especifica como sujeitos discursivos, expressando suas vivéncias,
sentidos e compreensdes de mundo.

Lavinia (8 anos) ¢ uma doce menina de sorriso timido que mesmo ainda em fase de
apropriacdo da linguagem escrita se faz ecoar ao contar suas vivéncias, o que ¢ fundante para

esta pesquisa. Conforme postula Vygotsky (1987), a linguagem escrita, em seu
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desenvolvimento, estd intrinsecamente ligada as fungdes psicologicas superiores e a interagdo
social. A escrita de Lavinia, ao refletir suas experiéncias e relagcoes familiares, evidencia essa
conexao entre o desenvolvimento da linguagem e o contexto social em que a crianca esta
inserida.

Denotamos que ao longo da maioria de seus escritos, existe uma grande relagdo com o
seu outro € com seu meio social, isto ¢, tanto quanto se faz presente e importante a presencga
de seus familiares dentro de seu espago de convivéncia. Na escrita abaixo, ja observamos uma
passagem dela com seu pai dentro de um contexto de trabalho, ou seja, fazendo referéncia

implicita ao local que habita e que consecutivamente também ¢ local de sustento da familia

PRODUCAO DE TEXTO 2 — Lavinia

EU MEU PAI ESTAMOS COLHENDO GOIABAS

Fonte: Acervo Pessoal da Pesquisadora

Ao observarmos uma outra produ¢@o de Lavinia, podemos vislumbrar uma escrita bem
vinculada aos filhos, na qual, cada palavra esta representada por uma letra, isto é, bem
caracteristica a uma fase inicial da apropriagdao da escrita alfabética. Podemos entender essa
escrita como reflexo do seu processo de alfabetizacdo que desde o primeiro ano vem sendo
pautado, possivelmente, em abordagens que enfatizam o método fonico. No entanto, ¢ crucial
evitar a caracterizagdo simplista da crianga por "etapas" regras de desenvolvimento da escrita,
como se houvesse uma progressao linear e universal. Conforme apontam Ferreiro e Teberosky
(1985), o processo de construgcdo da escrita ¢ complexo € nao se resume a aquisicdo de
correspondéncias fonema-grafema. As criangas elaboram hipoteses sobre o funcionamento do
sistema de escrita, que evoluem a partir de suas interagdes com a linguagem escrita em

diferentes contextos.
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PRODUCAO DE TEXTO 3 — Lavinia

EU GOSTO DE VERMELHO E EU GOSTO DE BRINCAR DE URSINHO

Fonte: Acervo Pessoal da Pesquisadora

Com relacao, as suas questoes cotidianas e reais, podemos inferir que esta aluna em suas
escritas sempre retrata uma figura familiar, sendo estas seu pai e sua mae. Nesse limiar,
podemos entender que Lavinia entende sua realidade atravessada por seus entes familiares, ou
seja, aquilo que ¢ mais importante sao as atividades que ela realiza em conjunto aos pais.
Notamos, ainda que parece haver uma diferenciacao do que € feito com a mae e com pai. Sabido
que seu pai ¢ agricultor, faz sentido quando ela relata o pai com a colheita € 0 mesmo ocorre
com a figura materna, sabendo que a mae trabalha no meio urbano, as atividades que lhe
oferecem sao interessantes, como no caso do passeio no parquinho que esta localizado no centro
do municipio em que a pesquisa foi realizada.

Destarte, no fragmento abaixo, pontuamos que, apos um processo de mediacdo e
intervengdo realizada na escrita, foi possivel notar uma grande diferenga entre o que se vé no
lado esquerdo e no lado direito. Lavinia escreve de maneira autbnoma e dando maior énfase a
historia de sua realidade que gostaria de nos contar, trazendo maior fluidez e discursividade ao
texto.

De acordo com a perspectiva discursiva, a escrita s6 fard sentido a crianga no momento
em que esta comegar a se sentir pertencente a este processo, entendendo ndo apenas o como,
mas também o porqué e o para qué escrevemos, isto ¢, sendo este ndo um ato mecanico ou uma
tarefa habitual dentro do processo de escolarizagao. Pelo contrario, a crianga deve compreender
a escrita como pratica significativa, parte do processo social e cultural. Dessa forma, a
orientagao ¢ perceber que escrever transcende os muros da escola e ¢ para além de uma forma
de comunicagdo e expressao de dialogo com o mundo a sua volta. Em suma, a escrita precisa
transgredir a mera técnica e passar a ser vista e entendida como forma de comunicacdo e
pertencimento social. Para Oliveira e Guedes (2019, p.33), com a perspectiva discursiva da
crianga “vai arriscando modos de escrita para se fazer comunicar e, com isso, vai testando suas

elaboragdes sobre a lingua em que ele esta inserido”.
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Vejamos, nesse sentido, o texto abaixo

PRODUCAO DE TEXTO 4 — Lavinia
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EU VI UMA BORBOLETA E ELA E MUITO BONITA. ELA FOI NO MEU DEDO.

Fonte: Acervo Pessoal da Pesquisadora

Vemos através dos dizeres da estudante que a escrita comega a ser entendida como

forma de expressao para além da escola. Semelhante a este ¢ o texto de Bela.

PRODUCAO DE TEXTO 5 ¢ 6 — Bela
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EU GOSTO DE LER A BIBLIA.
EU GOSTO DE VERMELHO
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MEU DIARIO HOJE EU VOU CONTAR PARA VOCES O DIA QUE EU VI UM ANJO

NA IGREJA FOI LEGAL SO EU VI.

Fonte: Acervo Pessoal da Pesquisadora

Bela (8 anos) ¢ uma menina esperta e muito tagarela. Em sua producao, perceberemos

que ela apresenta alguns fatores que perpassam seu contexto social e cultural. Ao observarmos

seus escritos, poderemos notar que uma menina se refere a questdes religiosas, facilmente

compreendidas pelo fato de ser de uma familia evangélica. Nos dois trechos o real que ela nos

apresenta esta diretamente ligado ao seu social, suas praticas coletivas estdo diretamente

atreladas as relagdes que se desenvolvem na esfera religiosa juntamente com sua familia.

Inferimos assim que sua realidade ¢ perpassada por instdncias conjuntas, seja esse familiar ou

espiritual. Em outro momento, Bela escreve:

PRODUCAO DE TEXTO 7 — Bela

Fonte: Acervo Pessoal da Pesquisadora
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Bela se utiliza da escrita para reverberar um acontecimento que a impactou e que foi de
grande importancia para a mesma, a perda de seu cachorro. Assim, podemos constatar nos
textos de Bela, que a escrita para a menina ¢ como nos diz Mello (2010, p. 341), “com a
finalidade de registrar vivéncias, expressar sentimentos € emogdes, comunicar-se ¢ informar
sobre fatos especificos que realizaram seu fim social”. Assim, constatamos que fatos
interessantes foram perceptiveis durante a pesquisa ao observarmos a escrita de Bela. Ao
solicitar a escrita de alguns textos, Bela logo comegou e, com muitos detalhes, contou um fato
de sua vida que para ela tinha sido muito importante: a morte de seu cachorro. Essa narrativa,
compartilhada de significado pessoal, demonstra o poder da escrita como ferramenta para
expressar € expressar emogoes e vivéncias marcantes.

No entanto, a analise da escrita de Bela nos permite aprofundar a discussao sobre os
aspectos centrais do ensino da escrita e a relagao entre as atividades propostas e a produgado de
sentido para as criangas. Observamos que, embora Bela demonstre um claro desejo de se
expressar por escrito, essa motivacao parecia diminuida quando a atividade se distanciava de
suas experiéncias pessoais ou quando a expectativa era a escrita convencional imediata.

A relagdo entre as atividades e a auséncia dessa relagdo impacta diretamente na
produgdo de sentido para a crianga. Quando a proposta de escrita estava vinculada a algo
significativo para Bela, como a perda de seu cachorro, ela encontrou um proposito real para
escrever, mesmo que sua escrita ainda estivesse em processo de apropriagdo do codigo
alfabético. Sua narrativa fluida, rica em detalhes e emocgao. Por outro lado, quando uma
professora solicita uma reescrita, que talvez busque uma maior adequagdo a norma culta ou a
um formato preestabelecido, Bela pareceu perder o "poder de escrever livre ou o escrever sem
prescricao". Isso sugere que a énfase excessiva na forma, em detrimento do contetido e do
sentido para a crianga, pode inibir a expressao e a criatividade.

As incompreensdes das criangas, que evidenciam os sentidos que atribuem, sdo pontos
cruciais a serem considerados. Em outras situagcdes observadas na pesquisa, como no exemplo
da aluna Isa que confundiu a imagem de uma pamonha com um travesseiro, ou a interpretagcao
da imagem do gorila na jaula onde o destaque era o gorila e ndo a jaula, percebemos como as
criancas constroem significados a partir de seus proprios repertorios e vivéncias. Essas
"incompreensdes" ndo sao falhas, mas sim manifestagdes do processo ativo de construcao de
sentido, que nem sempre se alinham com as expectativas do adulto ou com o sentido

"convencional" atribuido aos objetos ou conceitos.
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Em boa parte das atividades observadas, o que se esperava era a escrita convencional,
conforme as normas ortograficas e gramaticais. No entanto, nas propostas que vocé fez, havia
um espaco valioso para as criangas dizerem de si, de suas experiéncias, de forma provisoria. A
escrita de Bela sobre seu cachorro ¢ um exemplo claro disso. Ela ndo se preocupou com a
Correcao formal, mas sim em expressar 0 que sentiu e o que era importante para ela naquele
momento. Esse espaco para a escrita provisoria, para a experimentacdo € para a expressao
pessoal, ¢ fundamental para que uma crianga se sinta segura para arriscar, para testar suas
hipoteses sobre a escrita € para construir sua autonomia como escritora.

Bela explicita o quanto tem o desejo da escrita, mas, a0 mesmo tempo, esta cerceada
por imposi¢des escolares que exigem sempre uma forma sobre o que ¢ como escrever. No
entanto, ao se alegrar em finalmente ter um lugar para escrever, ¢ como se estivesse dizendo ou
querendo que na escola também possamos escrever sobre o que realmente faz sentido.
Concordamos assim com Geraldi (2011), ¢ papel da escola abrir caminhos para que o aluno
possa se expressar € transpassar as barreiras do prescrito, vendo a linguagem também como
forma de expressio de sociedade e de mundo. Em suas palavras,
ao contrario, ¢ abrindo-lhe o espago fechado da escola para que nele ele possa dizer a sua
palavra, o seu mundo, que mais facilmente se possa percorrer o caminho, nao pela destruigao
de sua linguagem, para que surja a linguagem da escola, mas pelo respeito a esta linguagem, a
seu falante e ao seu mundo, conscientes de que também aqui, na linguagem, se revelam as
diferentes classes sociais. (Geraldi, 2011, p.101).

Bela explicita o quanto tem o desejo da escrita, mas, a0 mesmo tempo, esta cerceada
por imposic¢des escolares que exigem sempre uma forma sobre o que ¢ como escrever. No
entanto, ao se alegrar em finalmente ter um lugar para escrever, ¢ como se estivesse dizendo ou
querendo que na escola também possamos escrever sobre o que realmente faz sentido.

Concordamos assim com Geraldi (2011), € papel da escola abrir caminhos para que o
aluno possa se expressar e transpassar as barreiras do prescrito, vendo a linguagem também
como forma de expressio de sociedade e de mundo. Em suas palavras,
ao contrario, ¢ abrindo-lhe o espago fechado da escola para que nele ele possa dizer a sua
palavra, o seu mundo, que mais facilmente se possa percorrer o caminho, ndo pela destruicao
de sua linguagem, para que surja a linguagem da escola, mas pelo respeito a esta linguagem, a
seu falante e ao seu mundo, conscientes de que também aqui, na linguagem, se revelam as

diferentes classes sociais. (Geraldi, 2011, p.101).
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Uma outra participante, a Emily, (8anos), ¢ uma pequena menina de energia contagiante
que apresenta um retrato de sua realidade, atravessado por eu e o outro, no caso sua mae. Suas
narrativas demonstram a felicidade e a excitacdo quando na sua realidade, esta pode ter

momentos de lazer.

PRODUCAO DE TEXTO 8 ¢ 9 — Emily

EU ESTAVA VENDO A CHUVA.

EU FUI NO PARQUE AQUATICO E EU FIQUEI LA E A MINHA MAE COMPROU
SORVETE

Fonte: Acervo Pessoal da Pesquisadora

PRODUCAO DE TEXTO 10 — Emily

'y
}

EU GOSTO DE FICAR LA NA MINHA CASINHA E A MINHA MAE FICA ME
CHAMANDO E EU FICO GRITANDO. EU FICO COM MEU CACHORRO, FICO
ESPIANDO LA DA CASINHA E EU NAO DEIXO MEU DIARIO LA.

Fonte: Acervo Pessoal da Pesquisadora
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O mesmo acontece com nossa protagonista Carinha de Anjo, (8anos), menina alegre e
extrovertida, € possivel observar claramente os momentos em sua realidade que a perpassam

envolvendo as questdes relacionadas ao seu coletivo em momentos de lazer.

PRODUCAO DE TEXTO 11 e 12 — Carinha de Anjo

EU LEMBRO QUE EU FUI AO PARQUINHO E BRINQUEI NO ESCORREGADOR.

EU
TENHO UM DIARIO DE UNICORNIO. EU GANHEI QUANDO EU FIZ CINCO ANOS.

Fonte: Acervo Pessoal da Pesquisadora

Notamos, na escrita tanto de Emily, quanto de Carinha de Anjo que o processo neste
momento ndo necessariamente apresenta regra claras ou precisa ser algo sistematico que a
escola prescreve, atua como uma forma de representagdo de desejos e sentidos para elas

mesmas. Concordamos, assim com que nos diz Smolka (2012),

A alfabetizagdo ndo implica, obviamente, apenas a aprendizagem da escrita
de letras, palavras e oragdes. Nem tampouco envolve apenas uma relacdo da
crianca com escrita. A alfabetizacdo implica, desde a sua génese,
a constitui¢do do sentido. Desse modo, implica, mais profundamente, uma
forma de interacdo com o outro pelo trabalho de escritura — para quem eu
escrevo o que escrevo e por qué? A crianga pode escrever para si mesma,
palavras soltas, tipo lista, para ndo esquecer; tipo repertorio, para organizar o
que ja sabe. Pode escrever, ou tentar escrever um texto, mesmo fragmentado,
para registrar, narrar, dizer... Mas, essa escrita precisa sempre ser permeada
por um sentido, por um desejo, e implica ou pressupde, sempre, um
interlocutor. (p.69)
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No mesmo toar, da escrita que reverbera um sentido a quem escreve e estd permeada de
significados e desejos. Trazemos o texto de Duda (8anos), aluna retraida, mas com um largo
SOITiSO em seu rosto que carrega consigo todas suas questdes de carater tanto social, quanto
emocional. Como ja descrevemos anteriormente, a menina tem leucemia e se encontra em
tratamento em um centro especializado para a doenga. Assim, ao analisarmos sua narrativa
verificamos o quao essa situacdo ¢ muito impactante em sua realidade. Podemos observar neste
fragmento, que suas vivéncias fazem que a menina tenha uma escrita permeada de sentidos de
tudo aquilo que vive. Ademais, entendemos que mais que vivéncias tal escrita ¢ atravessada de
sentido e significados. Entendo que vivéncia e significacdo sdo processos de extrema
importancia dentro da proposta fundante a esta pesquisa, a historico-cultural. De acordo com
Pino (2010, p. 751), se faz necessario relacionar vivéncia com significagdo, pois s6 assim o
sujeito sera capaz de entendé-las e interpreta-las. Em suas palavras, a “vivéncia” ¢ mais do que
a mera presenga na consciéncia da realidade experimentada, ela envolve um “trabalho mental”,
consciente ou inconsciente, por parte do individuo (no caso, da crianga) de atribuicdo de
significacdo ao(s) elemento(s) do meio que constitui(em) a experiéncia. A producdo de Duda

demonstra um pouco disso que estamos apresentando.
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PRODUCAO DE TEXTO 13 — Duda

H RN

W S L

QUERIDO DIARIO

QUANDO EU ESTAVA INTERNADA EU GANHEI UMA BONECA DA MINHA MAE
EU GANHEI TAMBEM UM TENIS DA MINHA MAE.

Fonte: Acervo Pessoal da Pesquisadora

Tais narrativas, exemplificam muito o objetivo para com este estudo, pois denotamos
que as escritas ainda que em processo de apropriacao do sistema alfabético, carregam consigo
todo um desejo do que gostariam de contar e de dizer, ou seja, o momento da escrita para essas
criangas foi dotado de sentido e significado.. De acordo com Mello (2010, p. 341), entendemos
por assim dizer que “Corpo e mente! Inteiramente voltada para essa atividade. Isso é diferente
de quando a crianga faz copia de um texto que ndo lhe diz respeito, que ndo registra seu desejo

de expressdo, ndo responde a nenhuma necessidade, ndo tem um fim verdadeiro”.
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Neste toar, tais atividades realizadas nos levam a compreender que a escrita s6 torna
parte dos alunos, quando esta tem sentido e significagdo. O processo de escolarizacao e
alfabetizacgao tal como posto ndo desperta e nao responde a nenhuma necessidade destes alunos.
E imprescindivel como bem nos coloca Vigotski (1991), que estas sejam incorporadas aos
processos relevantes da vida, s6 assim poderemos estar plenamente certos de que estas irdo se
desenvolver ndo apenas como algo mecanizado, mas como uma nova forma complexa de

linguagem.
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CONSIDERACOES FINAIS

Nao se acostume com o que ndo o faz feliz, revolte-se
quando julgar necessario.

Alague seu coragdo de esperancas, mas nao deixe que
ele se afogue nelas.

Se achar que precisa voltar, volte!

Se perceber que precisa seguir, siga!

Se estiver tudo errado, comece novamente.

Se estiver tudo certo, continue.

Se sentir saudades, mate-a.

Se perder um amor, ndo se perca!

Se o achar, segure-o!

(Fernando Pessoa)

Para iniciar esse momento, nada mais reflexivo que este poema de Fernando Pessoa. E
assim quando chegamos nesta etapa que nos deparamos com o movimento de tentar tecer
algumas conclusdes, mesmo sabendo que estamos sempre em um continuo processo de estudo
e aprendizagem.

Tido como compreender, no contexto de uma sala de aula de 2° ano, que sentidos
emergem das atividades de alfabetizacdo propostas, por meio de uma pesquisa qualitativa
ancorada na perspectiva historico-cultural. A principio, sentimos necessidade de retomarmos
o contexto historico e politico da alfabetizacdo no Brasil e também realizar um estudo teérico
sobre a perspectiva historico-cultural, bem como discorrer sobre o processo de apropriagao de
leitura e de escrita, assumindo-nos dentro de uma perspectiva discursiva de alfabetizacao.

Ao olharmos para os dados construidos na pesquisa que se deu em um processo de
imersdo da pesquisadora em uma sala de 2° ano, em um momento pés-pandémico, pudemos
evidenciar que muitos de nossos paradigmas foram quebrados, que desvelamos muito mais do
que buscavamos no comego. Pudemos compreender que alfabetizar passa muito além de um
processo de codificacdo e decodificagdo de um sistema. Pudemos compreender que se faz
necessario que o sujeito tenha permeado as fases, isto €, criado, vivido, desenhado e que
realmente esteja circunscrito a todo este processo. Alfabetizar significa propiciar instrumentos

a este sujeito, que perpasse o seu meio social, cultural e historico. De nada adianta atividades
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de memoriza¢do e mecanizagao, se o sujeito ndo se sentir parte a este processo. Cabe lembrar
o que nos diz Smolka (2012), na qual, o processo de alfabetizagdo precisa fazer de um universo
constitutivo de sentidos, em suas palavras:

Compreendemos outrora, que estamos enraizados a uma cultura, na qual, o processo de
alfabetizacdo estd pautado em uma padronizagdo, buscando atingir indices em avaliagdes
externas. Compreendemos, ainda que transpassamos por muitos momentos historicos e
politicos que ditam normas e padrdes, mas que, no tecer dos fios, em nada constroem uma
politica solida de alfabetizagdo. Os métodos utilizados pelos educadores permanecem
inalterados, como uma espécie de reliquia ou uma tradi¢do que se perpetua por geragdes €
séculos. Existe uma retdrica de que esses métodos sao os Unicos possiveis de transformar e
transformar os assuntos em alfabetizados, como uma espécie de chave magica para a
transformagao social. Neste tocante, fica latente e evidente que cada vez mais se faz necessario
um desvelamento destes paradigmas nos processos de alfabetizagdo. Faz-se urgente que
politicas concretas sejam criadas e anunciem nao s6 um projeto que tem por objetivo medir e
valorizar a educacdo e sim ter real comprometimento com a qualidade, garantindo assim o
processo de apropriacdo da leitura e da escrita de seus assuntos.

Com as analises realizadas, por meio de nossa pesquisa de campo, observamos tais
manifesta¢des, na qual o que estd em voga sdo as politicas avaliativas. O que se faz presente
neste contexto sdo os métodos descontextualizados da vida dos sujeitos, com propostas
mecanizadas e padronizadas externas, em especial, para o método fonico.

Por outro lado, conseguimos também perceber que se faz possivel realizar atividades na
contramao do que estd posto por essas politicas, na qual, os alunos sentem-se os protagonistas
durante o seu processo de ensino e aprendizagem. Ao nos assumirmos dentro de uma
perspectiva discursiva de alfabetizagao, podemos trilhar por outros caminhos que transpassam
essas retoricas vanguardistas que nossa educacdo estd ha tanto tempo habituada. Ao
adentrarmos dentro da escola, pudemos observar a mecanizagdo das atividades, mas também
conseguimos trazer para as criangas atividades significativas, ou seja, escrita de textos com
sentido do porqué e do para que as mesmas ocorreram tal como foi anunciado.

Nestes escritos, constatamos o poder para o processo de alfabetizacdo, pois trata-se de
um instrumento que tem significado para as criancas. Ao escreverem, estdo falando sobre suas
vivéncias, o que reflete diretamente no processo de significagcdo de suas relagdes sociais,

culturais e historicas. Nao basta apenas escrever, ¢ preciso que seja permeado de sentidos.
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Neste toar, compreendemos que este processo de reverberar sentidos e significados, por
meio das produgdes escritas foi um toque desta pesquisa. Inferimos, ao ler e ler cada texto
escrito pelas criangas, que a realizacao desta atividade os ajudou a se perceberem e a se
entenderem como produtores de discursos sociais que atravessam e permeiam toda a realidade
em que vivem, isto €, sO se fez possivel tais escritos por eles tiveram seus proprios discursos
histéricos, sociais e culturais e espago na escola para contarem o que querem dizer.

Acreditamos assim no potencial que tais atividades dentro de uma sala de aula de
alfabetizagdo, na qual, os alunos ndo sejam meros reprodutores ou coadjuvantes de sua
aprendizagem e sim envolvidos com atores principais, tracando e narrando os roteiros para seu
processo de apropriagdo da leitura e da escrita.

Neste toar, sabendo que por aqui deixamos apenas alguns resultados parciais e que este
estudo sempre terd sua continuagdo, podemos, por assim dizer, que preliminarmente
concluimos que uma alfabetizagdo baseada em atividades mecanicas e repetitivas ndo traz para
criangas nosso sentimento de pertencimento ao processo, pelo contrario criar uma sensagao de
deslocamento levando-as até a uma certa traicao. Por outro lado, ao nos posicionarmos dentro
de uma perspectiva discursiva, conseguiremos perceber um movimento contrario, na nao qual,
se apropriar do processo da leitura e da escrita € para além de aprender um codigo € se sentir
socialmente pertencente ao mundo e o mais importante conseguir ser, estar e manifestar-se nele.

Assim, como terminamos com um poema, esta de autoria de Clarice Lispector que
reverbera todos os nossos sentimentos e desejos neste momento de término.

Escrever é o mesmo
processo do ato de
sonhar: vao se
formando imagens,
cores, atos e
sobretudo uma
atmosfera de sonho
que parece uma cor
€ nao uma palavra.

Que nossas criangas possam muito mais do que apenas se apropriar de um codigo

convencional de escrita, que se apropriem de ideias e, acima de tudo, de muitos sonhos.
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