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O mundo girou muito

Mas 0 homem mudou pouco.

Porém, repetir uma histéria

E a nossa profisséo e nossa forma de luta
Assim, vamos contar de novo

De maneira bem clara

E eis nossa razéo:

Ainda ndo acreditamos que no final

O bem sempre triunfa.

Mas ja comecamos a crer, emocionados,
Que, no fim, 0 mal nem sempre vence.

O mais dificil da luta

E descobrir o lado em que lutar

(Millér Fernandes)
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RESUMO

O presente trabalho insere-se na linha de pesquisa “Formagao de Professores, Trabalho
Docente e Praticas Educativas”, do Programa de Pos-Graduagdo Stricto Sensu em
Educacao da Universidade Sdo Francisco, e tem como foco as trajetorias de estudantes
com deficiéncia matriculados no Ensino Superior. A pesquisa parte da seguinte questdo
norteadora: quais as condices escolares, econdmicas e sociais que possibilitam que
estudantes com deficiéncia cheguem ao Ensino Superior? O objetivo geral é identificar,
nas trajetdrias de estudantes com deficiéncia no Ensino Superior, a partir das narrativas
de vida, as marcas, as dificuldades e 0s apoios recebidos, e 0s objetivos especificos sdo:
1) identificar, nas trajetorias narradas por esses estudantes, as marcas da escolarizacao
que os fizeram chegar ao Ensino Superior; 2) identificar e analisar as motivacgdes desse
publico para a busca pelo Ensino Superior; 3) identificar as condi¢fes de permanéncia
desses estudantes na universidade. A pesquisa € de abordagem qualitativa, do tipo
interpretativo, e contou com a entrevista narrativa como instrumento de producdo de
dados. Ancora-se na perspectiva historico-cultural e nos estudos narrativo-biogréficos.
Os dados foram produzidos a partir de entrevistas narrativas de cinco estudantes com
deficiéncia matriculados no Ensino Superior de uma universidade comunitéria no interior
paulista; os estudantes foram selecionados a partir de suas idades, cursos e momentos
académicos distintos. As entrevistas foram audiogravadas, transcritas e devolvidas aos
entrevistados, que retornaram com o aceite. As analises foram realizadas a partir de trés
eixos: 1) a escolarizacdo como processo historico e social; 2) quando a universidade se
torna possivel: narrativas de ingresso; 3) entre politicas e praticas: a permanéncia de
estudantes com deficiéncia na universidade. As narrativas explicitaram ndo apenas
marcas de escolarizacdo, de bullying, de desafios e superacfes, mas também de apoio,
que fizeram esses estudantes buscar o Ensino Superior; para alguns deles, as experiéncias
vividas, as tensdes e os dramas explicitaram momentos de perejivanie, impulsionando o
desenvolvimento. A escolha do curso e do futuro profissional foi uma deciséo tranquila
para trés deles, enquanto para outros dois o processo foi mais dificil, exigiu apoio e
conscientizacdo das possibilidades. Os participantes estdo realizados nos cursos
escolhidos e recebem apoio para sua permanéncia dentro de suas necessidades, o que faz
com que se sintam pertencentes ao mundo académico. O meio, na perspectiva historico-
cultural, foi determinante na constituicdo desses estudantes.

Palavras-chave: acesso e permanéncia no Ensino Superior; deficiéncia; trajetérias de
formacéo.



MIGUEL, Higor Luiz. Narrativas e trajetérias dos estudantes com deficiéncia no
Ensino Superior. 2026. 143 f. Dissertacdo (Mestrado em Educagdo) — Programa de P6s-
Graduacao Stricto Sensu em Educacdo, Universidade Sao Francisco, Itatiba, 2026.

ABSTRACT

This study is part of the research line “Teacher Education, Teaching Practice, and
Educational Practices” within the Stricto Sensu Graduate Program in Education at Sao
Francisco University, and focuses on the educational trajectories of students with
disabilities enrolled in higher education. The research is guided by the following question:
What are the academic, economic, and social conditions that enable students with
disabilities to reach higher education? The general objective is to identify, in the
trajectories of students with disabilities in higher education—based on their life
narratives—the defining moments, difficulties, and support received; and the specific
objectives are: 1) to identify, in the trajectories narrated by these students, the defining
moments of their schooling that enabled them to reach higher education; 2) to identify
and analyze this group’s motivations for pursuing higher education; 3) to identify the
conditions for these students’ retention at the university. The research employs a
qualitative, interpretive approach and utilized narrative interviews as a data collection
tool. It is grounded in the historical-cultural perspective and narrative-biographical
studies. The data were collected through narrative interviews with five students with
disabilities enrolled in higher education at a community college in the interior of S&o
Paulo; the students were selected based on their ages, academic programs, and distinct
academic stages. The interviews were audio-recorded, transcribed, and returned to the
interviewees, who gave their consent. The analyses were conducted along three axes: 1)
schooling as a historical and social process; 2) when university becomes possible:
narratives of admission; 3) between policies and practices: the retention of students with
disabilities in university. The narratives revealed not only traces of schooling, bullying,
challenges, and triumphs, but also of support, which motivated these students to pursue
higher education; for some of them, their lived experiences, tensions, and dramas
highlighted moments of resilience, driving their development. The choice of program and
future career was a smooth decision for three of them, while for the other two the process
was more difficult, requiring support and awareness of the possibilities. The participants
are fulfilled in their chosen programs and receive support for their retention according to
their needs, which makes them feel they belong to the academic world. The environment,
from a historical-cultural perspective, was decisive in shaping these students.

Keywords: access to and retention in higher education; disability; educational
trajectories.
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INTRODUCAO

Ao longo da historia, a pessoa com deficiéncia fez parte de um grupo marcado
pela exclusdo e pela discriminacdo, ou seja, ndo era considerada apta a participar
ativamente de uma vida social plena como as demais pessoas consideradas como normais.

Nesse sentido, Glat (2006, p. 23) ressalva que

[...] os individuos desviantes, que por alguma razdo, ndo conseguem se
adaptar as normas ou valores da cultura vigente em sua comunidade —
que ndo sobrevivem, portanto, a “sele¢do social” — sdo considerados
(anormais), e, consequentemente, isolados e marginalizados.

As pessoas com deficiéncia fazem parte de um grupo de pessoas excluidas e
marginalizadas que, historicamente, lutaram para ter seus direitos positivados. Mas nao
basta apenas que o direito esteja escrito, é necessaria uma mudanca sistémica e cultural
para que exista, de fato, uma sociedade inclusiva.

Com o advento do Estatuto da Pessoa com Deficiéncia (Brasil, 2015), buscou-se
ampliar o olhar a respeito da inclusdo das pessoas com deficiéncia nas diversas areas
sociais, entre elas, a educacdo. Nesse sentido, as institui¢cdes publicas e privadas iniciaram
um processo de reforma sistémica, a fim de cumprir a legislacéo vigente e acolher esses
estudantes em suas diversas necessidades.

Conforme estabelece o art. 27 do Estatuto da Pessoa com Deficiéncia (Brasil,

2015),

a educacdo constitui direito da pessoa com deficiéncia, assegurado
sistema educacional inclusivo em todos os niveis e aprendizado ao
longo de toda a vida, de forma a alcangar 0 méaximo desenvolvimento
possivel de seus talentos e habilidades fisicas, sensoriais, intelectuais e
sociais, segundo suas caracteristicas, interesses e necessidades de
aprendizagem.

Paragrafo Gnico. E dever do Estado, da familia, da comunidade escolar
e da sociedade assegurar educacdo de qualidade a pessoa com
deficiéncia, colocando-a a salvo de toda forma de violéncia, negligéncia
e discriminacdo.

E notavel o modo como a legislagio amplia o olhar sobre educagéo para a pessoa
com deficiéncia, ndo se pautando apenas no acesso, mas também em um processo

inclusivo global que visa ao desenvolvimento integral.
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Apods o marco legal mencionado, percebeu-se um aumento significativo de
pessoas com deficiéncia buscando ingresso no Ensino Superior, modalidade de ensino
historicamente marcada por desigualdades. Nesse sentido, as universidades tiveram que
se adequar a nova realidade e reformular toda a sua estrutura fisica e pedagdgica, a fim
de atender a esse publico de maneira equitativa e inclusiva.

Esse contexto mobilizou-me para desenvolver a presente pesquisa, que busca
conhecer, a partir das narrativas de vida, o perfil do estudante universitario com
deficiéncia bem como as marcas, as dificuldades e os apoios em suas trajetorias até a
universidade. A pesquisa parte da seguinte questdo norteadora: quais as condicdes
escolares, econdmicas e sociais que possibilitam que estudantes com deficiéncia cheguem
ao Ensino Superior? O objetivo geral € identificar, nas trajetorias de estudantes com
deficiéncia no Ensino Superior, a partir das narrativas de vida, as marcas, as dificuldades
e 0s apoios recebidos. Os objetivos especificos sdo: 1) identificar, nas trajetorias narradas
por esses estudantes, as marcas da escolarizagdo que os fizeram chegar ao Ensino
Superior; 2) identificar e analisar as motivacGes desse publico para a busca pelo Ensino
Superior; 3) identificar as condi¢cdes de permanéncia desses estudantes na universidade.
A pesquisa € de abordagem qualitativa, do tipo interpretativo, e contou com a entrevista
narrativa como instrumento de producgéo de dados.

A escolha do tema se deu, sobretudo, pela minha propria vivéncia como
colaborador de uma instituicdo de Ensino Superior, onde desenvolvo meu trabalho em
um nucleo de atencdo ao estudante que, entre outras coisas, atua diretamente com as
questdes da deficiéncia e da inclusdo na universidade. Em meio a legislacdes, garantias
de direito e diversas demandas especificas, deparei-me com pessoas que carregam
historias, marcas, vivéncias e experiéncias pessoais — que, por vezes, foram silenciadas.

Nesse sentido, tornei-me inquieto e instigado e recordei-me da contribuicdo de

Benjamin (1987, p. 114), na obra “Experiéncia e pobreza”:

Que foi feito de tudo isso? Quem encontra ainda pessoas que saibam
contar histérias como elas devem ser contadas? Que moribundos dizem
hoje palavras tdo durdveis que possam ser transmitidas como um anel,
de geracdo em geracdo? Quem é ajudado, hoje, por um provérbio
oportuno? Quem tentara, sequer, lidar com a juventude invocando sua
experiéncia?

E assim surgiu a motivacao para pesquisar o presente tema. Considero a pessoa

com deficiéncia como individuo em constante desenvolvimento; compreendo sua
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condicdo a partir de um modelo social e ndo médico, como outrora; e, sobretudo, entendo
que suas experiéncias sdo de grande valia para as mudancas culturais no olhar para a
deficiéncia.

A pesquisa estd organizada em sete capitulos. No Capitulo 1 — “Uma narrativa
inacabada — A narrativa de si” — apresento 0 meu memorial de formacéo, destacando o
modo como me constitui na pessoa e no profissional que sou hoje.

No Capitulo 2 — “Marcos legais (internacionais e nacionais) sobre a educa¢éo da
pessoa com deficiéncia” —, realizei uma organizacao cronoldgica dos principais tratados
e legislacbes que tratam da questdo educacional da pessoa com deficiéncia, iniciando
ainda no Império e chegando ao final do ano de 2025.

O Capitulo 3 — “Levantamento bibliogréafico” — apresenta 0 modo como foi
iniciada a pesquisa em termos metodoldgicos. Como ponto de partida, pauto-me nos
estudos de Morosini, Nascimento e Nez (2021), Morosini e Fernandes (2014) e Morosini
(2015), que apresentam passos para o levantamento bibliogréfico.

No Capitulo 4 — “A perspectiva historico-cultural de Vigotski e a pesquisa
biografico-narrativa — Um modo de compreender as trajetdrias dos estudantes com
deficiéncia no Ensino Superior” — sera abordado o referencial tedrico escolhido para os
modos de producdo e de analise dos dados da pesquisa, que se ancora teorica e
metodologicamente na perspectiva historico-cultural e nos estudos (auto)biograficos.

No Capitulo 5 - “O percurso metodoldgico da pesquisa” — apresento os caminhos
metodoldgicos utilizados para a producdo dos dados de pesquisa bem como 0 processo
analitico.

O Capitulo 6 — “Caminhos analiticos orientados por eixos de analise” — apresenta
excertos das narrativas dos cinco participantes para cada um dos trés eixos de analise,
entrecruzando os depoimentos com a perspectiva tedrica adotada na pesquisa.

Por fim, encerro a pesquisa com o capitulo “Entre historicas, encontros e
aprendizagens: consideragdes finais da pesquisa”, em que retomo 0s questionamentos
iniciais da pesquisa, reforcando que foram respondidos a partir das analises.

No proximo capitulo apresento o meu memorial de formagé&o.
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UMA NARRATIVA INACABADA: A NARRATIVA DE SI

Nas voltas da vida

Neste capitulo, apresento um pouco da minha trajetdria pessoal e profissional,
buscando nas lembrangas mais profundas as passagens e rememoragdes que me fazem
compreender um pouco do individuo em que me constitui até o presente momento e o que
espero para o futuro.

Olhar para si e reconstruir sua trajetoria € uma tarefa complexa, mas que traz
emoc0Oes esquecidas, situacdes marcantes e sentimentos que fazem voltar no tempo e
entender muita coisa até entdo ndo compreendida. Toda essa estrada ja foi percorrida; e
hoje, olhando para tras, vejo que ainda falta muito pela frente — tenho como ponto de

partida o hoje, afinal, todos os dias temos a oportunidade de recomecar.

Era uma vez...

Eu daria tudo que eu tivesse

Pra voltar aos dias de crianga

Eu néo sei pra qué que a gente cresce
Se ndo sai da gente essa lembranga *

(Ataulfo Alves).

A cancdo “Meus tempos de crianca” do cantor Ataulfo Alves foi a primeira
melodia que me veio a cabeca no inicio deste escrito. Apesar de ndo ser nascido na época
de seu langcamento, fica evidente, em sua letra e interpretacédo, algo de que compartilho:
a saudade da infancia e as reminiscéncias de minha historia.

Eu me chamo Higor Luiz Miguel, nasci na manhd de um domingo frio no dia 27
de maio de 1990, na cidade de Itatiba, SP. Sou filho cacula de José Luis Miguel e Nair
Honorio da Silva, ambos de familias simples e com raizes na zona rural, mais
precisamente no bairro Tapera Grande, onde também nasci e vivi até os meus 5 anos de
idade.

Nascer no ano de 1990 n&o deve ter sido uma tarefa facil, afinal, o Pais passava
pela efervescéncia politica e econdmica. Cinco anos antes, em 1985, a nac¢do brasileira

tinha saido de um regime militar e elegia um presidente: Tancredo Neves, que nao chegou

! Trecho da musica “Meus tempos de crianca”, langada em 1956, pelo cantor Ataulfo Alves.
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a assumir a presidéncia, pois faleceu dias antes da posse, deixando o cargo para seu vice
José Sarney. Foram anos de inflacdo, planos econémicos catastroficos, congelamento de
precos e instabilidade.

Até que, em 1989, os brasileiros foram as urnas para eleger um novo presidente.
A disputa era entre Fernando Collor de Mello e Luis Inécio da Silva, mais conhecido
como “Lula” (até entdo ndo havia incorporado a expressao em seu registro). No entanto,
quem venceu foi Collor, que prometia revolucionar as estruturas nacionais, mas que no
final das contas sofreu processo de impeachment, deixando novamente os brasileiros sem
esperancas na politica. E, no meio de todo esse turbilhdo, eis que eu nasci.

Meus pais tiveram poucas oportunidades de estudar. Minha mée concluiu apenas
0 4.° ano do antigo primario, pois, segundo meu avo, “mulher ndo precisa estudar, basta
saber ler e escrever” — assim, ela foi encaminhada para o trabalho de baba e empregada
domeéstica aos 10 anos de idade. J& 0 meu pai cursou até 0 5.° ano — ndo chegou a concluir
os estudos por ndo gostar de estudar — e auxiliava meus avés nos servicos menores da
fazenda em que moravam.

As primeiras recordacdes que me vém a mente sdo de quando eu tinha 3 anos de
idade, brincando no casardo antigo em que moravamos, ainda no bairro Tapera Grande.
Esse casardo sempre me intrigou pela sua construcao, pelo ch&o de cimento vermelho —
ou “vermelhao”, como dizem. Lembro-me de que, todos os dias, acordava muito cedo e
em meu berco ficava olhando para o telhado antigo com as grandes telhas de barro (afinal,
ndo existia forracdo), esperando minha mée se levantar.

Como esquecer de minha mae fazendo seus afazeres domésticos, principalmente
utilizando a extinta enceradeira pela casa, deixando o chdo com um brilho sem igual; e
escutando seu pequeno radio — que ficava sintonizado na Radio Globo e na Radio Capital,
especificamente nos programas da Sonia Abrdo, Gil Gomes, Eli Corréa e Paulo Barbosa
— enquanto passava roupa.

Falando em minha mée, hoje ouso afirmar que ela foi a primeira narradora que
conheci. Desde quando eu era pequeno ela contava histérias de sua vida, infancia e
juventude e a histdria de muitas pessoas e locais marcantes da cidade para ela. Portanto,
0 gosto pela escuta e pelas narrativas de vida surgiu desde a infancia, e hoje eu

compreendo o motivo: a influéncia da minha mae.
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O processo de escolarizagdo

O ano de 1994 foi marcante para o Brasil, afinal, apds véarios desastres politicos e
econdmicos, o presidente Itamar Franco implementou um plano econémico para salvar o
Pais da inflacdo: o Plano Real, que trouxe com ele uma nova moeda — o real.

Ao utilizarmos o 6nibus do bairro até a cidade minha mae pagava o cobrador com
uma nota de 10.000 cruzeiros, 0 que me causava medo, pois, além do rosto de Vital Brazil,
a nota trazia também a estampa de cobras, fazendo alusé@o ao grande trabalho do médico
em prol da criacdo do soro antiofidico. Recordo-me também de toda a confuséo instaurada
nos brasileiros, que ndo sabiam o quanto as cédulas valiam e 0 modo como utiliza-las.

Em minha vida, o ano de 1994 também foi muito marcante, pois foi nele que tive meu
primeiro contato com a escola. Meu irméo havia ingressado na Educacao Infantil, na Emei
Pixox0, escola localizada no bairro, e no primeiro dia fez um verdadeiro escandalo,
dizendo que s6 ficaria se eu ficasse também. Depois de muito negociar com a professora
e com a diretora, foi autorizada minha permanéncia até que ele se sentisse mais confiante.
Conclusdo: todos os dias tinha choro e eu acabava ficando na sala com ele. Essa novela
se estendeu até o término do ano, ou seja, eu frequentei a escola e participava de tudo o
que l& acontecia, porém nao era matriculado e ndo estava na idade para isso.

Desse periodo, muitas sdo as lembrancas, entre elas, o cheiro da merenda; as
brincadeiras de roda na area externa da escola; a sala de aula ampla; o cheiro dos
brinquedos de madeira e da estrada de terra pela qual andavamos todos os dias para chegar
até a fazenda em que moravamos — enfim, recordagGes marcantes.

J& no ano de 1995, mudamo-nos para o bairro San Francisco, no qual resido até
hoje. Essa mudanca foi muito assustadora, afinal, sempre ouviamos maus comentarios a
respeito do bairro e eu morria de medo de que algo acontecesse, além de ser uma realidade
totalmente diferente da zona rural, com todos os perigos e restricdes que uma zona urbana
traz.

Nesse ano, quando eu ja estava finalmente na idade correta para frequentar a
Educacéo Infantil, minha mde me matriculou na escola do bairro: a Emei Pintassilgo. Era
uma escola pequena, contando apenas com trés ou quatro salas de aula, mas o que
realmente encantava era o parque de areia, com escorregador, gira-gira e balanco, local
de muitas aventuras infantis e que foi palco de muitos hematomas e momentos

inesqueciveis.
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Minha professora se chamava Rose Magoga. Lembro-me de que era uma mocga
muito bonita, de cabelos escuros e que estava sempre bem-vestida. Era atenciosa,
ensinava-nos tudo com muita paciéncia e dedicacao.

Nesse periodo, levavamos lanche de casa nas lancheiras. A minha era verde, em
forma de maleta, e vinha acompanhada de uma minigarrafa térmica, que sempre ia com
suco ou leite com chocolate. Tal préatica era constrangedora, pois algumas criangas sequer
levavam lancheira, 0 que gerava a famosa vontade, rapidamente solucionada pelas
professoras com o compartilhamento do lanche, em uma espécie de piquenique, em que
todos compartilhavam um pouco do que levavam.

J& no ano de 1996, continuei a estudar na Emei Pintassilgo, dessa vez com uma
nova professora — Fernanda Carminatti. Assim como a “prd Rose”, ela também era muito
especial para mim, apesar de ser um pouco mais brava. Sempre fui detalhista e observador
e, quando me lembro dela, me vém a mente seus cabelos loiros, suas cal¢as jeans de
cintura alta e seu ténis branco — ou keds —, que eram moda na época.

Minha vida nesse ano se resumia em ir a escola, voltar para casa, brincar e assistir
televisdo. Meus programas preferidos eram 0 Ra-Tim-Bum, o Castelo Ra-Tim-Bum e o
Mundo da Lua, todos da TV Cultura; e os desenhos gque passavam na Sessdo Desenhos
no SBT, com apresentacdo da Vovo Mafalda.

Fato importante foi que, em 1996, a Lei n.° 9.394, de 20 de dezembro de 1996
(Brasil, 1996) — Lei de Diretrizes e Bases (LDB) —, fora aprovada, estabelecendo a idade
correta para os niveis de ensino. Lembro-me de reunides na escola nas quais a diretora
explicava aos pais 0 novo documento — algumas criangas tiveram que refazer o prezinho
por ndo terem idade adequada para ingressar no 1.° ano do Ensino Fundamental.

No ano de 1997, uma nova etapa se iniciou: fui para a 1.2 série na extinta Emef
Prof.2 Albertina Marques. Era um misto de alegria e medo, afinal, tudo seria diferente, a
comecar pelo prédio, que para ajudar ficava ao lado da Emei Pintassilgo, o0 que gerava
uma saudade e ainda um sentimento de pertencimento aquele mundo da Educacgéo
Infantil.

Nessa escola, a Emef Prof.2 Albertina Marques, tenho as primeiras lembrancas de
uma direcéo rigida, com a utilizacdo de gritos e castigos diversos, 0 que gerava em mim
muito medo. Em contrapartida, estava minha professora, Gisele: uma mocga nova, bem
magra, de cabelos longos sempre presos. Todas as tardes eu esperava por ela no

estacionamento da escola para recebé-la com um abraco e carregar seu material.
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Vérias sdo as recordacdes, entre elas: a oracdo do Pai Nosso todos os dias ao
chegar na sala, a professora desenhando as folhas de caderno na lousa para que
escrevéssemos nas linhas corretas, os filmes assistidos ainda em VHS na antiga televiséo
da escola, as apresentagdes do Dia do indio acompanhadas pela musica da Xuxa.

Nesse sentido, reflito sobre a recorréncia das musicas e das apresentacdes e a
utilizacdo desses recursos na educacéo; e sobre as marcas que deixam nas criangas. Para
Bueno (2012, p. 49) “a musica é muito importante para a assimilagdo de diversos
conteddos na rotina dos alunos, pois transporta para o universo dos mesmos, de forma
ludica, os conceitos cientificos de diversos materiais”.

Em minha vida familiar, algo que marcou foi a morte da minha avé materna,
ocorrida no ano de 1997. Acredito ter sido a primeira vez que me deparei com a questéo
“morte”, afinal, nunca havia passado por uma situagao como essa em minha familia ou
que envolvesse pessoas proximas. Arrisco-me até mesmo a dizer que foi a primeira vez
que estive em um funeral. Apesar de ndo entender direito a gravidade da situagdo, uma
coisa era certa: a tristeza de ndo ter mais a companhia de alguém especial.

Sempre tive 0 apoio dos meus pais, que sempre me incentivaram a estudar e, além
de participarem ativamente na escola, frequentando reunifes, apresentacBes e eventos,
sempre fizeram de tudo para comprar 0s materiais e os uniformes.

Enfim alfabetizado, no ano de 1998, fui para o 2.° ano, com a Professora Milena
Bazetto, outra professora importante em minha trajetoria, de quem me recordo com
riqueza de detalhes: amavel, atenciosa, cabelos loiros, sempre de saias longas e sapatos
de saltos altos, usando seu perfume preferido: “Lou-Lou” — fato conhecido por mim por
meio de uma pesquisa que realizei com ela para um dever de casa.

Conforme ja mencionei, o bairro San Francisco sempre foi visto com maus olhos,
e a cada ano que passava esse karma s6 aumentava, para desespero da minha mée, que
nos acompanhava nas entradas e saidas da escola e ndo nos deixava brincar na calgada —
trancava o portdo e escondia as chaves. Ocorre que, na referida escola, era habitual o
roubo de materiais escolares. Todo dia sumia algum item do estojo, fosse meu ou do meu
irmao, que cursava um ano letivo a frente do meu. Isso para minha mae era inadmissivel,
e ela recorria sempre a direcdo, cobrando providéncias.

O 4pice dessa situacdo se deu quando um aluno ameagou meu irmao com um
estilete, fato que fez com que minha mée buscasse outra escola para nos matricular — e

ndo se importava em arcar com as despesas de transporte, desde que ficassemos longe
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dali. Entdo, em meados de 1998, fomos para a também extinta Emef Prof.? Aracy de
Moura Joly, situada na Vila Santa Terezinha, regido central da cidade de Itatiba.

Como senti essa mudanca! Afinal, eu tinha nova escola, novos professores e nova
rotina. Minha nova professora era uma senhora com mais idade, chamada Raquel. Uma
figura temida: brava, sistematica e que sempre utilizava alguns métodos antiquados para
manter a ordem, como puxdes de orelha, beliscos e o castigo de deixar o aluno atrés da
porta da sala de rosto virado para a parede.

Quando me deparei com tudo aquilo, aliado a licdo de casa que nada mais era do
que escrever a tabuada do 2 ao 10 duas vezes no caderno, ndo tive outra reacdo sendo
chorar, afinal, imaginei-me sendo castigado pela professora sargentdo — além de néo
saber 0 que era uma tabuada.

Falando em Matematica, essa sempre foi a disciplina mais temida por mim; desde
a educacdo basica tive dificuldades com os nimeros e suas variadas aplicacdes. Hoje
como pedagogo, refaco algumas reflexdes em relacdo ao ensino de matemaética e afirmo
que ndo tive uma aprendizagem significativa, apenas a classica pratica de lista de
exercicios e memorizacdo. Nesse sentido, reitero que compactuo com a ideia de Freire
(1980, p. 52):

O que se pretende é a problematizagéo do proprio conhecimento em sua
indiscutivel reacdo com a realidade concreta na qual se gera e sobre a
qual incide, para melhor compreendé-la, explica-la, transforma-la. Se
4x4 530 16 [...] ndo ha de ser por isto que o educando deve simplesmente
memorizar que sdo 16. [...] 4x4, sem uma relagdo com a realidade no
aprendizado, sobretudo de uma crianca seria uma falsa abstragdo. Uma
coisa é 4x4 na tabuada que deve ser memorizada, outra coisa é 4x4
traduzidos na experiéncia concreta: fazer quatro tijolos quatro vezes.
Em lugar de memorizacdo mecénica de 4x4 impde-se descobrir sua
relacdo com um fazer humano.

Aos poucos, a Professora Raquel foi me ensinando muita coisa e 0 medo foi dando
lugar a admiracéo, pois, diferentemente dos outros, eu ndo recebia os castigos, era sempre
solicitado para auxilia-la nas mais diversas tarefas, como pendurar as folhas recém-
impressas no mimedgrafo, varrer a sala de aula, apagar a lousa e bater o apagador no
quintal da escola, entre outras.

No ano de 1999, fui para o 3.° ano, na mesma escola, na qual ja estava bem
adaptado e com novos amigos. Minha nova professora se chamava Rosely, mestica a
oriental, figura amavel, carinhosa, bem diferente da professora anterior. Como fui feliz

nesse ano! Aprendi muito com essa professora; brinquei; corri no pequeno patio da escola;
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desci o gramado ingreme sentado no papeldo; comi ameixa amarela do pé que tinha nos
fundos da escola; escutei o sinal que, na verdade, era uma sirene — bem escandalosa, diga-
se de passagem —; escapei da temida inspetora de alunos, Dona Inés. Enfim, fui crianca.

No final desse ano, outro golpe: meu irmdo terminara de cursar 0 4.°ano e a escola
possuia apenas 0 Ensino Fundamental I. Sendo assim, minha mée novamente precisou
procurar outra escola, o que me fez chorar muito — eu ainda poderia permanecer no
“Aracy” por mais um ano ¢ cursar 0 4.° ano, porém ficaria inviavel para meus pais manter-
nos em escolas distintas, ndo restando alternativa sendo mudar.

Para alegria de minha mae, estava para inaugurar uma nova escola no bairro San
Francisco, a Emef Prof.2 Rosa Scavone, proxima de casa. E foi assim que, no ano 2000,
meu irm&o e eu voltamos a estudar no bairro, dessa vez em uma escola nova, construida
para extinguir a Emef Prof.2 Albertina Marques, e o prédio daria lugar a Emei Pintassilgo,
por contar com espaco maior, de forma que conseguiria atender a grande demanda
populacional do bairro, que crescera assustadoramente.

Minha nova professora se chamava Elza, uma mulher seria, brava, mas com uma
enorme sabedoria e dedicacdo ao seu trabalho. Assim como anteriormente, eu também
era seu ajudante, colaborava nas mais diversas tarefas solicitadas. Acredito que a Unica
coisa de que ndo gostava era quando nos dava como dever de casa a escrita de numerais
no caderno, seja do zero ao 100 ou entdo do zero ao mil — é isso mesmo: mil!

A prética de repeticdo de atividades, continhas e numerais era — e ainda € — uma
pratica muito utilizada pelos professores dos anos iniciais. Para Nacarato, Mengali e
Passos (2009, p. 34) “a aprendizagem da Matematica ndo ocorre por repetigdes e
mecanizacdes, mas se trata de uma pratica social que requer envolvimento do aluno em
atividades significativas”, o que ndo ocorria no meu processo de aprendizagem
matematica e reforgava ainda mais minha indisposicao para a disciplina.

N&o demorei muito para me adaptar a nova realidade, reencontrei alguns colegas
da época do “Albertina” e fiz novos amigos, nova rotina e fui me desenvolvendo como
individuo. Nessa escola, passei a maior parte da minha vida escolar — do 4.° ao 8.° ano,
mais precisamente do ano 2000 a 2004.

Ao retornar a essa escola como estagiario e, posteriormente, como professor
eventual, fiz um retrospecto e percebi quanta coisa mudou, que as criangas de 20 anos
atras ndo séo as mesmas de hoje, que a realidade mudou, que a escola mudou — triste
dizer: para pior. Aquelas paredes repletas de historia, recorda¢es, momentos e alegrias

hoje estdo sujas, feias, com rachaduras. O que me consola é ver as criangas felizes por
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estarem ali — assim como eu também estive um dia —, buscando conhecimento para se
constituirem como individuos, assim como tambem fiz.

Alguns dos meus ex-colegas de escola j& morreram, seja por causas naturais, seja
por envolvimento na criminalidade; outros foram ou estdo presos, se envolveram com
drogas, levam uma vida degradante e triste. Mas muitos sdo pessoas integras, constituiram
familias e seus filhos estudam na mesma escola, fato que descobri nos momentos da saida,
quando entrego as criangas aos seus pais — ja que retornei a escola e hoje atuo como
professor eventual e leciono na instituicéo.

Ao entrar na adolescéncia — fase terrivel na vida de qualquer pessoa —, sentia-me
um peixe fora d’agua, afinal, nunca fui como os outros, sempre fui mais reservado, caseiro
e nada popular. Sempre me destaquei na escola com notas excelentes, mas nunca por
outros meios.

Eu cursei 0 Ensino Médio na temida E.E. Prof.2 Oscarlina de Aradjo Oliveira.
Outra mudanca brusca, e cada vez mais a vida me empurrava para uma realidade adulta,
que exigia de mim um preparo cada vez maior.

Nesse periodo, especificamente no ano de 2006, ingressei na Associacdo dos
Patrulheiros Mirins de Itatiba (Apami)?, uma instituicdo voltada a formacéo dos jovens
para 0 mercado de trabalho — estudava pela manha e cursava a Apami no periodo da tarde.

Hoje, ao escrever o presente memorial, uma certeza surge: todos os professores
que passaram pela minha vida, desde a educacdo béasica até Ensino Superior e a pos-

graduacdo, deixaram suas marcas e me ajudaram a constituir-me professor.

Da escola para a vida adulta

Apesar do cansago, conclui com éxito a formagdo da Apami, em dezembro de
2006; e, ja em janeiro de 2007, aos 16 anos, fui encaminhado para 0 meu primeiro
emprego. Entéo, fui ser patrulheiro mirim ou guardinha na Editora Itatiba Ltda., empresa
tradicional na cidade de Itatiba e responséavel pela publicagdo do Jornal de Itatiba,

periddico diario. Quanta alegria em receber meu primeiro salario: R$ 150,00!

2 Instituicdo fundada na cidade de Itatiba em 1972 que tem como finalidade desenvolver acdes no campo
da assisténcia social, com prioridade para promocdo da integracdo dos adolescentes ao mercado do
trabalho.
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Concluido o Ensino Médio em 2007, a pressao dos professores era para ingressar
em uma universidade, porém ainda nao sabia ao certo qual carreira gostaria de seguir —
se bem que 1a no fundo do meu coracgdo a docéncia pulsava.

E essa docéncia falou mais alto quando, no ano de 2008, ingressei no movimento
Educacdo e Cidadania de Afrodescendentes e Carentes (Educafro)® para ser professor
voluntario nos cursinhos comunitarios voltados para os jovens e os adultos pobres que
estavam se preparando para os vestibulares e 0 Exame Nacional do Ensino Médio (Enem).
Aos 18 anos, recém-formado no Ensino Médio, sem titulo superior, assumi a disciplina
de Historia de um cursinho que, a época, era referéncia na cidade. Até hoje me lembro do
semblante dos alunos, desacreditando que um rapaz de 18 anos fosse conseguir ensinar
historia a eles.

Foi paixdo de imediato e, a partir de entdo, todos os meus sabados tinham um
gosto especial: era a docéncia tomando conta de mim, desde a preparacdo das aulas, as
pesquisas e a elaboracdo dos exercicios até o aprendizado que tive com cada um que por
I&4 passou. E essa paixao foi tanta que desde entdo ndo abandonei 0 movimento, colaborei
como professor voluntario e posteriormente como coordenador dos cursinhos populares
de 2008 até 2020.

Entdo, em meio aos alunos e ao processo de bolsa de estudos, candidatei-me para
pleitear uma bolsa no curso de Direito da Universidade S&o Francisco (USF). Para minha
surpresa, fui aprovado, porém com 50% de desconto, 0 que para mim, na época, era
invidvel, visto que meu grandioso salario de R$ 150,00 ndo suportaria nem metade da
mensalidade e meus pais também ndo conseguiriam me ajudar. Sendo assim, deixei 0
sonho de ingressar em uma universidade adormecido por 5 anos.

Terminado o prazo de dois anos de contrato como menor aprendiz, fui desligado
da Apami e efetivei-me no Jornal de Itatiba, empresa na qual permaneci por dez anos —
2007 a 2017. Sou eternamente grato a ela pela oportunidade que me deu, pois ali vivi as
experiéncias mais marcantes da minha vida, conheci pessoas, aprendi muita coisa e
convivi com pessoas que foram verdadeiros professores.

O ano de 2009 trouxe outra novidade: a separacdo dos meus pais, fato esse que
me marcou demais, afinal, é algo que desestrutura qualquer familia. Esse periodo carrega

muitas marcas, dores, a tentativa de manter tudo em pé. Eu precisei — pelo menos tentei

3 Instituicdo sem fins lucrativos que tem como missdo melhorar vidas por meio da educacéo, da igualdade
social e étnica e da valorizagao dos direitos humanos.
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—assumir o papel de pilar da familia. Dava apoio e suporte a minha mée e auxiliava nas
responsabilidades de casa.

Mas, como tudo na vida se renova, aos poucos essa fase foi passando, fomos nos
reconstruindo, assimilando a nova realidade e nos tornando cada vez mais fortes, pois
viver € uma verdadeira escola. Assim, prossegui minha vida dentro da normalidade,

dedicando-me a minha casa e ao meu trabalho.

O ingresso no Ensino Superior

Eis que, no ano de 2012, resolvi participar novamente do processo de bolsas de
estudos, dessa vez para as Faculdades Atibaia (FAAT). Ainda ndo havia decidido qual
curso faria e fui induzido pelos mais proximos a cursar Direito, por se tratar de um curso
com étimo retorno financeiro. Pois bem, inscrevi-me para o curso e acabei passando em
uma 6tima colocacao, de modo que garanti uma bolsa integral.

Depois de tantas tristezas, o ano de 2012 me presenteava 2 vezes: com a bolsa de
100% em uma instituicdo de nivel superior e 0 nascimento do meu sobrinho Henrique.
Duas alegrias que me emocionaram muito.

O curso de Direito foi muito importante em minha formagéo social, moral e
intelectual, pois me apresentou a uma realidade desconhecida: a vida académica. Ao
longo dos 5 anos de graduacdo, pude aprender muita coisa importante, ndo sé sobre o
curso, mas sobre mim, o modo como estudar, como ler e compreender bem um texto,
entre outros aspectos.

Digamos que nunca fui o melhor aluno da sala, pois algo dentro de mim sinalizava
que aguele ndo era meu mundo, que toda aquela montanha de contedidos e ensinamentos
ndo me despertava sonhos. Porém, optei em prosseguir e ver o que fazer no final.

E chegou 0 ano de 2016, ano de concluir o curso de Direito, mas com algumas
dependéncias para tras, que iria cumprir no ano seguinte; e, finalmente, finalizar aquilo
tudo. Porém, no ano de 2017, veio uma novidade: o curso de Pedagogia estava reabrindo
na USF — Campus lItatiba, o que me deixou curioso e instigado.

Novamente participei de um processo seletivo, disputei apenas 1 bolsa de estudos
entre 27 candidatos. Conclusdo: fui muito bem colocado no vestibular e conquistei a
bolsa. Recebi muitas criticas de familiares e amigos, mas ndo dei ouvidos a elas e resolvi

me lancar ao novo desafio na busca de me encontrar definitivamente.
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E, assim, ingressei no curso de Pedagogia da USF. Ali sim me senti pertencente,
acompanhava as aulas com entusiasmo e dedicacdo, com as borboletas no estbmago —
que nunca me visitaram quando estava na graduagdo em Direito.

Além da mudanca radical de escolha, também me desliguei do Jornal de Itatiba.
Estava decidido a mudar minha vida por completo, sem travas e sem receio de errar, pois
ja havia vivido um longo periodo de aparéncias.

Ao longo do curso de Pedagogia, gracas aos meus admiraveis professores, fui
tendo a certeza de que minha vocacdo era a docéncia e hoje posso dizer com todas as
letras: nasci para ser professor e o tema “educacdo” faz com que uma inquietacdo tome
conta de mim.

A USF proporcionou-me momentos e descobertas incriveis e ndo tenho palavras
para descrever tudo isso, serei eternamente grato pela oportunidade de ingressar em uma
instituicdo como essa, conhecer professores em quem me espelho e por quem tenho
profunda admiragéo.

Em meio a todas essas novidades, fui convidado a participar da Iniciacéo
Cientifica, tendo como orientadora a Professora Dra. Adair Mendes Nacarato, que me
apresentou 0 mundo da pesquisa cientifica. Apds um longo periodo de pesquisa e escrita,
nosso projeto foi premiado na area da Educacgdo, motivo de muito orgulho e satisfacao.

Tal pesquisa foi muito importante para minha formagcao, pois, além de ter sido
minha primeira pesquisa para um evento cientifico, também foi o0 meu primeiro contato
com o método narrativo. Nessa pesquisa, intitulada Os jovens e adultos das classes
populares e a busca pelo Ensino Superior, aproveitei minha inser¢éo e envolvimento na
Educafro e busquei conhecer o perfil dos jovens e dos adultos que participavam dos
cursinhos comunitarios, suas historias de vida bem como suas motivacfes para a busca
ao Ensino Superior.

Ja em 2018, outra novidade me fez muito feliz: participei do processo seletivo
para contratacdo de auxiliar de alunos da USF e, ap0s trés entrevistas, fui contratado para
avaga.

Desde entdo, trabalho no Nucleo de Atengdo Educacional e Psicologica para
Estudantes (Naepe). O nlcleo em questdo atua com a promogdo plena de acesso e
permanéncia dos estudantes na universidade, por meio de apoio psicolégico e
psicopedagdgico e acdes de acessibilidade, inclusdo e equidade para os estudantes com
deficiéncia.
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Inicialmente meu trabalho foi realizar o acompanhamento integral de um
estudante do curso de Direito, sobretudo, durante as aulas, uma vez que ele tem paralisia
cerebral e com ela a reducgéo das habilidades motoras, incluindo a escrita.

Entdo, ao longo de seis anos e meio acompanhei-o de forma integral em sala de
aula, auxiliando nas demandas, nas atividades, aplicando avalia¢cdes em salas individuais
e realizando toda a tarefa de acessibilidade e parceria com os docentes.

Além desse, também acompanhei outros estudantes em suas trajetdrias
académicas e pude conhecer diversas realidades, historias de vida e superacdo até a
chegada ao Ensino Superior. Assim, pude compreender que antes de se tornarem
estudantes, essas pessoas sdo cidaddos, filhos, pais, mées, irméos etc. que lutam
diariamente por oportunidades na sociedade.

O trabalho com o Ndcleo, especialmente com a tematica da deficiéncia, me fez
crescer como ser humano e conhecer um mundo novo: o mundo dos silenciados, dos
excluidos, daqueles que tém mais dificuldades em lutar pelos seus direitos, entre eles o
de uma educacao que 0s enxergue como pessoas com potencial.

Sendo assim, o que justifica a tematica da presente dissertacdo de mestrado é
justamente a minha vivéncia e acompanhamento das pessoas com deficiéncia no Ensino
Superior, tema esse que me despertou para a pesquisa, buscando compreender quem sao
esses estudantes, suas historias de vida e o que eles enfrentam no Ensino Superior.

Paralelamente ao trabalho na USF, também atuo como professor eventual e
contratado na rede municipal de ensino da cidade de Itatiba desde o ano de 2019. A cada
ano letivo e em cada turma que entro, tenho mais a certeza de que hoje me sinto realizado

profissionalmente, apesar de todas as intempéries que a profissao traz.

Proximas péaginas do livro da minha vida

Como ja mencionei, sou grato por todas as oportunidades que tive, principalmente
as de estudo. No ano de 2022, novamente essa inquietacdo tomou conta de mim e me fez
dar um passo a mais: ingressei no Programa de P6s-Graduacdo — Mestrado — da USF
como aluno especial. Foi um misto de alegria, realizagcdo, medo e felicidade por poder
reencontrar meus professores da graduacdo e poder conhecer cada dia mais sobre
educacéo e sobre 0 mundo da pesquisa.

Pouco antes do inicio das aulas, alguns pensamentos me perseguiram, entre eles a

responsabilidade de estar ingressando em um programa como esse, mas principalmente
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uma tomada de consciéncia: um rapaz da periferia, que teve a oportunidade de estudar
por acdes afirmativas e bolsa de estudos e que todos os dias vivencia duas realidades
distintas, hoje estd em um lugar de poucos. Lugar esse a que jamais imaginaria chegar,
pois 0 pouco que sabia sobre pds-graduacdo conheci ap6s 0s 26 anos, ja no curso de
Pedagogia.

O universo da pesquisa é apaixonante! Poder estudar, discutir, refletir e pesquisar
sobre educacédo é algo inexplicavel, principalmente com temas que levam a reflexdo e
principalmente motivam para a acao.

N&o poderia deixar de citar meu ingresso no grupo de estudos e pesquisa Histdrias
de Formagcéo de Professores que Ensinam Matematica (Hifopem)*. A cada encontro vou
compreendendo a importancia das pesquisas e que elas sdo ferramentas de resisténcia e
mudanca. Aprendo muito com todos os membros do grupo e pretendo aprender cada vez
mais para me tornar um pesquisador narrativo.

E assim, no presente ano de 2026, concluo mais uma etapa da minha trajetéria
profissional: entrego a dissertacdo de mestrado com a certeza de que nestas paginas ndo
se encontram apenas dados e respostas, mas um pedaco de mim em cada paragrafo.

Este trabalho ndo foi apenas o cumprimento de um requisito, mas também uma
construcdo carinhosa daquilo que me tocou e me transformou como ser humano em
constante transformacao.

Como ndo nos constituimos sem a participacdo de outras pessoas em nossas vidas,
ndo poderia deixar de agradecer imensamente a minha orientadora, a Professora Dra.
Adair Mendes Nacarato, por toda a paciéncia desde a graduacdo, por ter me dado a
oportunidade de aprender e de me transformar no ser humano e profissional que sou.
Também ndo poderia deixar de agradecer a Professora Dra. Ana Paula de Freitas, por
quem compartilho do mesmo carinho, admiracéo e gratidéo por ter sido seu aluno e por
continuar aprendendo com ela; e, especialmente a professora convidada, Dra. Rosana
Glat, pela honra de avaliar meu trabalho.

Encerro mais esse ciclo com a palavra Gratidao!

4 Esse grupo existe desde 2010 e é cadastrado no Diretério de Grupos de Pesquisa do Conselho Nacional
de Desenvolvimento Cientifico e Tecnolégico (CNPq). Tem como lideres os professores Adair Mendes
Nacarato e Jonata Ferreira de Moura (egresso do Programa de Pds-Graduagdo em Educacdo da USF e
docente da Universidade Federal do Maranhdo (UFMA)/Imperatriz). O grupo inicialmente era voltado
apenas a educadores matematicos, mas, com as mudancas nas linhas do Programa, hoje ele congrega
estudantes e pesquisadores em torno da tematica das narrativas e historias de vida.
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MARCOS LEGAIS (INTERNACIONAIS E NACIONAIS) SOBRE A
EDUCACAO DA PESSOA COM DEFICIENCIA

No presente capitulo apresentarei alguns dos principais marcos legais
internacionais e nacionais que visam a protecdo de direitos da pessoa com deficiéncia,
sobretudo, o direito & educacdo. Tais marcos sdo produtos de longos periodos historicos
marcados pela exclusdo, pelas lutas e principalmente pelo direito de existir.

O estudo da historia e da luta das pessoas com deficiéncia vai muito aléem de se
debrucar sobre legislac@es, ele envolve também compreender os momentos politicos,
historicos e sociais em que estas foram criadas.

Portanto, trarei de maneira cronoldgica as principais legislagdes que norteiam a
pessoa com deficiéncia, a fim de compreender em quais contextos historicos e sociais

essas legislacbes foram implementadas.

A criagdo dos Institutos no Brasil Imperial

O primeiro marco de alcance nacional voltado as pessoas com deficiéncia ocorreu
em 1854, com a fundacdo do Imperial Instituto dos Meninos Cegos, instituido por
determinacéo do imperador Dom Pedro II.

A instituicdo foi estabelecida na cidade do Rio de Janeiro e inspirou-se no Instituto
de Meninos Cegos de Paris (atualmente denominado de Instituto Benjamin Constant
[IBC]), referéncia internacional a época por suas propostas educacionais destinadas a esse
publico — é considerada uma das experiéncias mais avancadas de seu periodo. Porém, o
Instituto supria apenas as necessidades da deficiéncia visual (cegueira), o que fez surgir,
em 1856, o Imperial Instituto dos Surdos-Mudos, na cidade de Sdo Paulo, que
inicialmente teve origem particular e posteriormente foi assumido pelo Estado.

Assim, o olhar inicial para as pessoas com deficiéncia no Brasil se deu ainda no
Império, mas ndo atendia a todas as deficiéncias, limitava-se apenas a cegueira e surdez,
deixando o restante da populagdo & margem da sociedade. Outro ponto curioso é o foco
na escolarizagcdo apenas de meninos cegos, excluindo as meninas do direito ao estudo, o

que era uma pratica social comum a época.
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As grandes guerras mundiais e 0 modelo assistencialista

Com o éxito da cria¢do dos institutos e a chegada da republica no Brasil, pautada
nos ideais da Revolucdo Francesa — liberdade, igualdade e fraternidade —, inicia-se um
periodo de avangos em relacao a assisténcia das pessoas com deficiéncia.

No mundo, o olhar para esse publico se tornava cada vez mais forte, a sociedade
civil se organizou e surgiram as primeiras organizacfes que tinham como foco

atendimento e assisténcia a esse publico, conforme destaca Pereira (2017, p. 88):

Por volta dos anos de 1902 até 1912, cresceu na Europa a formacéo e
organizagdo de instituicbes voltadas para atender a pessoa com
deficiéncia. Levantaram-se fundos para a manutengdo dessas
instituicbes, sendo que havia uma preocupacdo crescente com as
condigdes dos locais aonde as pessoas com deficiéncia se abrigavam.
J& comegavam a perceber que as pessoas com deficiéncia precisavam
participar ativamente do cotidiano e integrarem-se na sociedade.

O auge do modelo assistencialista se deu nos periodos pos-guerras (1.2 Guerra
Mundial, 1914 a 1918; e 2.2 Guerra Mundial, 1939 a 1945), em que os soldados
sobreviventes retornavam aos seus lares com sequelas e marcas profundas, que os
tornavam pessoas com deficiéncia, o que culminou em necessidade de assisténcia tanto
do Estado como de organizagdes.

No Brasil, destaca-se o surgimento de importantes instituicdes, como o Instituto
Pestalozzi, em 1926, no Rio Grande do Sul; e as Associacbes de Pais e Amigos dos

Excepcionais (Apae), em 1954,

Declaragédo Universal dos Direitos Humanos (DUDH)

A DUDH (Organizacdo das Nagdes Unidas [ONU], 1948) foi elaborada por
representantes de diversas origens juridicas e culturais e proclamada pela Assembleia
Geral das Na¢6es Unidas, em 10 de dezembro de 1948, em Paris, por meio da Resolucgéo
217 A (I1l). Trata-se de um documento histérico que definiu normas universais de
protecdo aos direitos humanos, fortemente violados sobretudo no periodo pés-2.2 Guerra
Mundial.
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Foi nesse contexto de repensar o papel da humanidade, dos direitos e das
garantias, que o documento foi elaborado e serviu de inspiracdo para a elaboracdo de
constituicGes democraticas de muitos paises, inclusive do Brasil.

Ao todo, o documento elenca 30 artigos, que protegem a pessoa de todos 0s tipos
de violéncias e atrocidades ja vividos ao longo da historia. Em seu artigo 1.°, a DUDH ja
estabelece o direito a liberdade e igualdade de todos os seres humanos, afirmando que
“todos os seres humanos nascem livres e iguais em dignidade e em direitos. Dotados de
razao e de consciéncia, devem agir uns para com os outros em espirito de fraternidade”
(ONU, 1948).

Falando especificamente sobre a educacéo, o art. 26 explicita:

Art. 26: 1. Toda a pessoa tem direito a educacdo. A educacéo deve ser
gratuita, pelo menos a correspondente ao ensino elementar
fundamental. O ensino elementar é obrigatdrio. O ensino técnico e
profissional deve ser generalizado; o acesso aos estudos superiores
deve estar aberto a todos em plena igualdade, em fun¢éo do seu mérito.
2.A educacdo deve visar a plena expansado da personalidade humana e
ao reforco dos direitos do Homem e das liberdades fundamentais e deve
favorecer a compreensdo, a tolerancia e a amizade entre todas as
nacbes e todos os grupos raciais ou religiosos, bem como o
desenvolvimento das actividades das Nagdes Unidas para a
manutencdo da paz. 3.Aos pais pertence a prioridade do direito de
escolher o género de educacédo a dar aos filhos (ONU, 1948).

O documento traz em seu art. 26 o tema da educacdo em conceito amplo: diz que
“toda” pessoa tem direito a educagao e ndo especifica ao longo do texto as diretrizes para
grupos especificos, como, por exemplo, as pessoas com deficiéncia. Portanto, é
importante compreender que a ideia de “todos” literalmente abrange todas as pessoas.

Outro marco legislativo internacional importante foi a aprovacdo da Declaragédo
dos Direitos das Pessoas com Deficiéncia (ONU, 1975), em 1975, durante a Assembleia
Geral da ONU. O documento estabelece 13 principios que garantem os direitos
fundamentais das pessoas com deficiéncia. Em relacdo a educacéo, o Art. 24 do referido

documento estabelece:

1.0s Estados Partes?! reconhecem o direito das pessoas com deficiéncia
a educagdo. Para efetivar esse direito sem discriminagdo e com base na
igualdade de oportunidades, os Estados Partes assegurardo sistema
educacional inclusivo em todos os niveis, bem como o aprendizado ao
longo de toda a vida, com os seguintes objetivos:

S Paises signatarios de tratados e convenc@es internacionais
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a) O pleno desenvolvimento do potencial humano e do senso de
dignidade e auto-estima, além do fortalecimento do respeito pelos
direitos humanos, pelas liberdades fundamentais e pela diversidade
humana;

b) O maximo desenvolvimento possivel da personalidade e dos talentos
e da criatividade das pessoas com deficiéncia, assim como de suas
habilidades fisicas e intelectuais;

c) A participacdo efetiva das pessoas com deficiéncia em uma
sociedade livre.

2.Para a realizacdo desse direito, os Estados Partes assegurarao que:

a) As pessoas com deficiéncia ndo sejam excluidas do sistema
educacional geral sob alegacdo de deficiéncia e que as criangas com
deficiéncia ndo sejam excluidas do ensino primario gratuito e
compulsério ou do ensino secundario, sob alegacdo de deficiéncia;

b) As pessoas com deficiéncia possam ter acesso ao ensino primario
inclusivo, de qualidade e gratuito, e ao ensino secundario, em igualdade
de condigBes com as demais pessoas na comunidade em que vivem;

c) Adaptacdes razoaveis de acordo com as necessidades individuais
sejam providenciadas;

d) As pessoas com deficiéncia recebam o apoio necessario, no &mbito
do sistema educacional geral, com vistas a facilitar sua efetiva
educacéo;

e) Medidas de apoio individualizadas e efetivas sejam adotadas em
ambientes que maximizem o desenvolvimento académico e social, de
acordo com a meta de inclusdo plena (ONU, 1975).

Assim, é inegavel a importancia do tratado, uma vez que ele foi um dos pioneiros
no amparo a pessoa com deficiéncia a partir de uma lente humanizadora e ampla,

considerando essas pessoas como sujeitos de direito em sua totalidade.

Décadas de 1950 e 1960 — Deficiéncia como modelo médico

Como mencionei, 0 periodo pos-guerra foi marcado pelo surgimento de
instituicbes voltadas ao atendimento as pessoas mutiladas nas batalhas bem como ao
atendimento as pessoas com deficiéncia, portanto, um modelo essencialmente
assistencialista.

Na década de 1950 surgem instituicdes renomadas, como a Associacdo de
Assisténcia a Criancga Deficiente (AACD), em 1950; e a Apae, em 1954. Segundo Pereira
(2017, p. 90), “Desta forma, no século XX pessoas com deficiéncia comecaram a ser
consideradas cidadds com direitos e deveres de participacdo na sociedade, mas ainda de

maneira assistencial — Declaragao Universal dos Direitos Humanos”.
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Portanto, mesmo recebendo toda a assisténcia médica necessaria, as pessoas com
deficiéncia ainda ndo participavam ativamente da vida civil, pois, na maioria das vezes,
viviam segregadas em seus lares.

Ja nos anos 1960, surgem os primeiros movimentos liderados por familiares de
pessoas com deficiéncia em defesa desse publico, sobretudo, em relagdo a discriminacao
e possibilidade de um novo olhar, 0 que posteriormente se tornou 0 movimento de
integracéo.

No campo educacional, prevaleciam as escolas especializadas para cada tipo de
deficiéncia, ndo havendo qualquer iniciativa de integracdo e inclusdo, uma vez que o
modelo educacional tecnicista/profissionalizante predominava.

A Lei n.° 4.024, de 20 de dezembro de 1961 (Brasil, 1961) — Lei de Diretrizes e
Bases da Educacdo Nacional (LDBEN) —, trazia, em seus artigos 88 e 89, referéncias

sobre a educacdo das pessoas com deficiéncia, consideradas “excepcionais’:

Da Educacédo de Excepcionais

Art. 88. A educacdo de excepcionais, deve, no que for possivel,
enquadrar-se no sistema geral de educacgdo, a fim de integra-los na
comunidade.

Art. 89. Toda iniciativa privada considerada eficiente pelos conselhos
estaduais de educacdo, e relativa & educagdo de excepcionais, recebera
dos poderes publicos tratamento especial mediante bolsas de estudo,
empréstimos e subvengdes.

Entdo, o Pais caminhava para uma mudanca do modelo de segregacédo e dava 0s
primeiros passos para a integracdo. Porem, mesmo com a nova legislacdo deixando a
possibilidade da participacdo no ensino regular, ndo foi o que aconteceu, pois, em 1964,

com o Golpe Militar de 1964, houve a reformulacédo da legislacdo educacional do Pais.

Década de 1970 — A visibilidade da pessoa com deficiéncia

A década de 70 foi muito importante para que a visdo da deficiéncia fosse
repensada. O mundo passava por intensas mudancas sociais, politicas e ideoldgicas, o que

fez surgir novos olhares. Segundo Severino e Oliveira (2018, p. 5),

na década de 1970 “o mundo” falava sobre as pessoas com deficiéncia.
Essa atencdo dada a essas pessoas propiciou um momento favoravel na
construcdo de politicas e declara¢des que trouxeram a elas a condicéao
de sujeitos de direitos, a condicdo de cidadao, por parte do Estado.
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Nesse sentido, em 1971, a ONU (1971) emitiu a Declaracéo de Direitos do
Deficiente Mental. Trata-se de um documento que representou um marco ao estabelecer,
ja em seu predmbulo, que as pessoas com deficiéncia intelectual possuem os mesmos
direitos que os demais cidaddos, garantindo direitos de acesso a educacdo e garantia
econdmica.

Posteriormente, em 1975, é promulgada pela ONU a Declaracao dos Direitos das
Pessoas Portadoras de Deficiéncia, que ampliou o escopo protetivo ao abranger a
totalidade das deficiéncias. Além de definir a categoria juridica do publico-alvo, o
documento consolidou a pessoa com deficiéncia como sujeito de direitos civis e politicos,
0 que garantiu a autonomia individual, materializada em situagdes cotidianas como
matrimonio, constituicdo familiar e decisdes civis — antes tomadas por tutores ou
curadores.

No Brasil, com 0 auge do regime militar, o Pais passou pelo seu periodo mais
sombrio, com muitas mudangas de legisla¢des, incluindo na educacdo. Em 1971, foi
promulgada a Lei n.° 5.692, de 11 de agosto de 1971 (Brasil, 1971) — a nova Lei de
Diretrizes e Bases —, que reorganizou o ensino em dois grandes ciclos: 1.° grau, com oito
anos de escolarizacdo obrigatérios (1.2 a 8.2 série); e 2.° grau, com trés anos de duracao.

Em seu art. 9.° determinou:

Art. 9°: Os alunos que apresentem deficiéncias fisicas ou mentais, 0s
gue se encontrem em atraso consideravel quanto a idade regular de
matricula e os superdotados deverdo receber tratamento especial, de
acbrdo com as normas fixadas pelos competentes Conselhos de
Educacéo (Brasil, 1971).

Portanto, foi retirada do texto a possibilidade de participacdo no ensino regular,
demonstrando um retrocesso em relacdo & LDBEN de 1961 (Brasil, 1961) e ao resto do
mundo, onde despontavam movimentos e pensamentos mais abrangentes em relacéo a
deficiéncia.

No ano de 1971, o Ministério da Educacdo instituiu um grupo-tarefa com o
objetivo de analisar e encaminhar propostas relacionadas as demandas da educacéo
especial no Pais. Como resultado desse trabalho, foi apresentada a proposta de criagdo de
um érgdo autdnomo responsavel pela coordenacgédo e desenvolvimento de a¢6es voltadas

a essa area. Nesse mesmo periodo, a Lei n.°5.692/71 (Brasil, 1971) introduziu, no &mbito
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educacional, uma perspectiva orientada pelo tecnicismo no tratamento da deficiéncia no
contexto escolar.

O Parecer n.° 848/72 do Conselho Federal de Educacdo evidencia a valorizagao
atribuida a implementacao de técnicas pedagogicas e a oferta de servicos especializados
destinados ao atendimento do publico que, a época, era denominado “excepcional”.

De forma complementar, o Plano Setorial de Educacéo e Cultura (1972-1974)
passou a incluir a educacéo especial entre as prioridades educacionais do Pais, por meio
do Projeto Prioritario n.° 35.

Nesse contexto, em 1973, foi instituido, por meio do Decreto n.° 72.425, de 3 de
julho de 1973 (Brasil, 1973), o Centro Nacional de Educagdo Especial (Cenesp), 6rgdo
responsavel pela formulacdo, coordenacdo e implementacdo de politicas publicas
voltadas a area da educacdo especial no Brasil.

Portanto, a década de 1970 representa um importante periodo no que se refere as
politicas publicas educacionais para as criangas com deficiéncia, com o surgimento da

educacéo especial.

Década de 1980 — A década da pessoa com deficiéncia

Na década de 1980, a ONU intensificou a discussdo global sobre os direitos das
pessoas com deficiéncia, em sintonia com a universalizacdo dos direitos humanos e da
educacdo. Em 1981, a Organizacdo proclamou o Ano Internacional das Pessoas
Deficientes; e, no ano seguinte, aprovou o Programa Mundial de A¢do Relativo as Pessoas
com Deficiéncia, por meio da Resolucdo n.° 37/52. O objetivo foi assegurar a essas
pessoas 0 pleno exercicio de seus direitos fundamentais, garantindo igualdade de
oportunidades e promovendo sua participacao ativa na sociedade, com vistas a melhoria
das condic¢es de vida proporcionadas pelo desenvolvimento econémico e social.

No cenério nacional, a promulgacédo da Constituicdo Federal (Brasil, 1988), em
1988, foi um marco inaugural, pois trouxe uma diretriz baseada nos tratados e nas
discussdes internacionais — é considerada a constitui¢do cidadd, pautada na democracia.

Ndo hd na Carta Magna um capitulo especifico que trate da pessoa com
deficiéncia, pois, assim como os tratados, ela traz as garantias de maneira ampla,

utilizando o termo “todos”, mas é possivel a visualizagdo do termo “portadores de
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deficiéncia”® em alguns paragrafos e incisos. Em seu art. 5.° a Constituicao (Brasil, 1988)
define que “todos sdo iguais perante a lei, sem distingdo de qualquer natureza, garantindo-
se aos brasileiros e aos estrangeiros residentes no Pais a inviolabilidade do direito a vida,
a liberdade, a igualdade, a segurancga e a propriedade [...]”.

O termo “todos” deve ser compreendido como a garantia de direitos a todas as
pessoas, incluindo os grupos minoritarios, como o das pessoas com deficiéncia, que
historicamente foram — e continuam sendo — excluidas de muitos contextos.

Ja como avanco educacional, a Constituicdo (Brasil, 1988) traz em seu art. 205:
“A educacgdo, direito de todos e¢ dever do Estado e da familia, serd& promovida e
incentivada com a colaboragdo da sociedade, visando ao pleno desenvolvimento da
pessoa, seu preparo para o exercicio da cidadania e sua qualificagdo para o trabalho”.

Novamente fica estampado o termo “todos”, porém na pratica o Pais demorou
para efetivar uma lei infraconstitucional especifica para a educacdo, que surgiu apenas
em 1996 com a LDB (Brasil, 1996).

Em 1989, um dos tratados internacionais de direitos humanos mais ratificados da
historia foi elaborado: a Convencao Internacional sobre os Direitos da Crianca — CDC —
(ONU, 1989). Em um cenério de efervescéncias sociais, politicas e culturais mundiais, a
aprovacao do referido documento foi um marco juridico internacional, uma vez que
reafirmou direitos ja trazidos em tratados anteriores, mas, desta vez, focando
especificamente nas criancas e nos adolescentes.

O art. 23 refere-se a educacdo da crianca com deficiéncia:

Art. 23: Reconhecendo as necessidades especiais da criangca com
deficiéncia, a assisténcia ampliada, conforme disposto no paragrafo 2
deste artigo, deve ser gratuita sempre que possivel, levando em
consideracdo a situacdo econbmica dos pais ou das pessoas
responsaveis pela crianca; e deve assegurar a crianca deficiente 0 acesso
efetivo & educacdo, & capacitacdo, aos servicos de saude e de
reabilitacdo, a preparacao para 0 emprego e as oportunidades de lazer,
de maneira que a crianca atinja a integracao social e o desenvolvimento
individual mais completo possiveis, incluindo seu desenvolvimento
cultural e espiritual (ONU, 1989).

Sem duavidas, foi um dos principais marcos legislativos, influenciando e

impulsionando a elaboracdo do Estatuto da Crianca e do Adolescente (ECA) em 1990.

® Termo utilizado na época.
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No decorrer de seus artigos, um em especial — o art. 26 — se destaca, pois diz respeito a

educacdo em nivel superior, reforcando que:

Art. 26: Estados Partes reconhecem o direito da crianca a educacéo e,
para que ela possa exercer esse direito progressivamente e em
igualdade de condicGes, devem tornar a Educagdo Superior acessivel
a todos, com base em capacidade, e por todos os meios adequados
(ONU, 1989).
Entdo, é inegavel que a década de 1980 foi um periodo de importantes
transformacfes mundiais, que serviram de base para novas diretrizes legislativas,
principalmente no Brasil, que, ap6s 21 anos de um periodo ditatorial, p6de promulgar

uma Constituicdo pautada nos direitos humanos.

Década de 1990 — Ampliacédo de leis e direitos

A década de 1990 foi marcada internacionalmente pela ado¢do das Regras de
Padronizacao sobre a Igualdade de Oportunidades para Pessoas com Deficiéncia (ONU,
1993), que forneceram diretrizes para que os paises criassem politicas inclusivas baseadas
no respeito a dignidade e aos direitos humanos. Tais regras reforcaram o principio da
participacdo plena das pessoas com deficiéncia na vida social, educacional e profissional,
inclusive nas universidades.

Embora sem forca legal, as regras contribuiram para consolidar a visdo de que a
deficiéncia ndo é apenas uma questdo médica ou individual, mas um desafio coletivo, que
exige mudancas nas estruturas sociais e educacionais.

Nesse sentido, Garcia (2010, p. 11) considera que “a politica educacional no
Brasil, nos ultimos anos, esta apoiada em discursos inclusivos, na esteira das conferéncias
internacionais que visaram a proposic¢éo de universalizagdo da educacdo basica nos paises
em desenvolvimento™.

Outro aporte de essencial importancia surgido na década de 1990 foi a Declaragéo
de Salamanca (Organizacdo das Nag¢Ges Unidas para a Educacao, a Ciéncia e a Cultura
[Unesco], 1994), adotada durante a Conferéncia Mundial sobre Necessidades
Educacionais Especiais: Acesso e Qualidade, promovida pela Unesco e pelo Ministério
da Educacéo da Espanha, entre os dias 7 e 10 de junho de 1994, reunindo representantes

de 92 paises e 25 organizagOes internacionais. O evento teve como objetivo debater
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diretrizes para garantir o direito a educacdo de alunos com necessidades educacionais
especiais, considerando os principios da igualdade e da ndo discriminacao.

A conferéncia surgiu em um contexto de transformacdo no pensamento
educacional, marcado pela critica ao modelo segregador vigente até entdo, que separava
os estudantes com deficiéncia em escolas especiais. O documento propds que o caminho
para uma sociedade mais justa e democratica passava por sistemas educacionais
inclusivos, capazes de acolher todas as criangas em salas de aula comuns, com 0s apoios
necessarios.

No Brasil, a influéncia de Salamanca é visivel a partir dos anos 2000, com o
fortalecimento das politicas publicas voltadas a educacdo especial na perspectiva da
educacéo inclusiva.

A partir da Declaracdo de Salamanca (Unesco, 1994), o Brasil passou a
reconhecer com mais forca o principio de que a educacdo inclusiva diz respeito nédo
apenas as pessoas com deficiéncia, mas também a reestruturacéo do sistema educacional
como um todo, de modo a atender a todos os estudantes em sua diversidade.

O item 3 do referido documento deixa explicita a proposta de uma educacao

inclusiva ampla, que valorize as diferencas:

3. O principio que orienta esta Estrutura é o de que escolas deveriam
acomodar todas as criancas independentemente de suas condigdes
fisicas, intelectuais, sociais, emocionais, lingiisticas ou outras. Aquelas
deveriam incluir criancas deficientes e super-dotadas, criancas de rua e
que trabalham, criancas de origem remota ou de populacdo ndmade,
criangas pertencentes a minorias linguisticas, étnicas ou culturais, e
criangas de outros grupos desavantajados ou marginalizados. Tais
condigdes geram uma variedade de diferentes desafios aos sistemas
escolares (Unesco, 1994).

Por fim, a legislacdo nacional que mais marcou a década de 1990 foi a nova LDB
(Brasil, 1996), coerente com a Constituicdo Federal de 1988 (Brasil, 1988), marca do
periodo de redemocratizacdo do Pais. A antiga LDB (Brasil, 1971), até entdo em vigor,
ndo estava de acordo com 0s novos parametros educacionais internacionais e nacionais
decorrentes dos tratados e das leis vigentes.

O Capitulo V da nova LDB (Brasil, 1996) destina os artigos 58 a 60 para tratar da
educacéo especial, estabelecendo ser uma modalidade de educacgéo escolar, que deve ser

ofertada na rede regular de ensino, desde a Educacéo Infantil. Os artigos 58 e 59 deixam
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explicitas as condicGes de atendimento desse publico-alvo, na época denominado

“portadores de necessidades especiais’:

Art. 58°. Entende-se por educacdo especial, para os efeitos desta Lei, a
modalidade de educacéo escolar, oferecida preferencialmente na rede
regular de ensino, para educandos portadores de necessidades especiais.
§ 1°. Havera, quando necessario, servicos de apoio especializado, na
escola regular, para atender as peculiaridades da clientela de educacéo
especial.

§ 2° O atendimento educacional sera feito em classes, escolas ou
servicos especializados, sempre que, em funcdo das condicOes
especificas dos alunos, nao for possivel a sua integracdo nas classes
comuns de ensino regular.

8 3°. A oferta de educagdo especial, dever constitucional do Estado, tem
inicio na faixa etaria de zero a seis anos, durante a educacao infantil.
Art. 59° Os sistemas de ensino assegurardo aos educandos com
necessidades especiais:

I - curriculos, métodos, técnicas, recursos educativos e organizagdo
especificos, para atender as suas necessidades;

Il - terminalidade especifica para aqueles que ndo puderem atingir o
nivel exigido para a conclusdo do ensino fundamental, em virtude de
suas deficiéncias, e aceleracdo para concluir em menor tempo o
programa escolar para 0s superdotados;

Il - professores com especializagdo adequada em nivel médio ou
superior, para atendimento especializado, bem como professores do
ensino regular capacitados para a integracdo desses educandos nas
classes comuns;

IV - educacdo especial para o trabalho, visando a sua efetiva integragdo
na vida em sociedade, inclusive condi¢des adequadas para 0s que ndo
revelarem capacidade de inser¢do no trabalho competitivo, mediante
articulacdo com os 6rgdos oficiais afins, bem como para aqueles que
apresentam uma habilidade superior nas &reas artistica, intelectual ou
psicomotora;

V - acesso igualitario aos beneficios dos programas sociais
suplementares disponiveis para o respectivo nivel do ensino regular
(Brasil, 1996).

Entdo, a partir desse momento tem inicio a questdo do olhar para o acesso da
pessoa com deficiéncia ao Ensino Superior, pois as politicas publicas recém-implantadas
trataram de focar apenas na base, ou seja, na formacéo fundamental.

Essa LDB (Brasil, 1996) veio para atualizar a legislacdo educacional, atender as
demandas da Constituicdo Federal (Brasil, 1988), reorganizar e modernizar o sistema
educacional e fortalecer a descentralizagéo e a participagéo social, 0 que ocasionou uma

reforma sistémica intensa em toda a educacéo brasileira.
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Segundo Kassar (2011, p. 71), a

Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional em 1996 — LDB/96 — é
promulgada, propondo a adequacdo das escolas brasileiras para atender
satisfatoriamente a todas as criangas. Diferengas étnicas, sociais,
culturais ou de qualquer ordem passam a ser foco do discurso de inclusdo
escolar.

Nesse sentido, a cada nova proposta legal, fica evidente 0 modo como as relacées
da pessoa com deficiéncia com o ambiente educacional véo se transformando; a medida
que as discussdes avancam e ampliam, novos rumos vdo sendo pautados no desafio em

relacdo ao acesso e permanéncia do publico-alvo em todos os niveis de ensino.

Década de 2000 — Novos desafios

No inicio dos anos 2000, o Brasil ja contava com a diretriz constitucional da
educacdo como direito de todos (Brasil, 1988, art. 205) e com a LDB (Brasil, 1996), que
estabelecia, em seu artigo 58, que a educacédo especial seria ofertada preferencialmente
na rede regular de ensino. Contudo, foi com a publicacdo da Politica Nacional de
Educacao Especial na Perspectiva da Educacao Inclusiva (Brasil, 2008) que se reafirmou
0 compromisso do Estado brasileiro com a construcdo de sistemas educacionais
inclusivos.

Essa politica definiu como publico-alvo da educacdo especial os estudantes com
deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades/superdotacdo. O
documento reforga a necessidade de garantir “0 acesso, a participacao e a aprendizagem”
(Brasil, 2008) desses estudantes nas classes comuns do ensino regular, por meio da oferta
do Atendimento Educacional Especializado (AEE).

Segundo Mantoan (2006), esse movimento representa uma mudanca
epistemoldgica na forma como a deficiéncia é compreendida, passando de um modelo
clinico-compensatorio para um modelo social, no qual as barreiras atitudinais,
arquitetonicas e pedagdgicas sdo os verdadeiros entraves a inclusdo.

O Decreto n.° 6.949, de 25 de agosto de 2009 (Brasil, 2009), oficializou no Brasil
a Convencdo Internacional sobre os Direitos das Pessoas com Deficiéncia e seu
Protocolo Facultativo, assinados em 2007 e ratificados em 2008. O documento garante 0

cumprimento integral dos direitos das pessoas com deficiéncia, destacando o acesso a



43

educacdo superior e a formacéo continuada sem discriminacao, por meio de um sistema
educacional inclusivo e em igualdade de condicdes.

Por sua vez, a Lei n.° 13.005, de 25 de junho de 2014 (Brasil, 2014), sancionada
durante o governo da presidenta Dilma Rousseff, instituiu o Plano Nacional de Educacgéo
(PNE) 2014-2024, com a definicdo de 20 metas e estratégias para orientar as acoes
educacionais no Pais ao longo de 10 anos.

De todas, a meta 12 trata especificamente da educacao superior: propde o0 aumento
da taxa bruta de matricula para 50% e da taxa liquida para 33% entre jovens de 18 a 24
anos, com atencdo a expansdo da oferta publica, que deve representar no minimo 40%
das novas matriculas.

Para alcancar esses objetivos, 0 PNE propde o uso de politicas sociais de apoio,
com énfase em a¢bes de inclusdo, como bolsas de estudo para alunos de instituicdes
publicas e programas de financiamento estudantil para o setor privado, com o intuito de
ampliar o acesso de grupos historicamente excluidos e reduzir as desigualdades sociais
no Ensino Superior.

No ano de 2015, € sancionada a Lei n.° 13.146, de 6 de julho de 2015 (Brasil,
2015), a Lei Brasileira de Inclusdo (LBI), também conhecida como Estatuto da Pessoa
com Deficiéncia. A presente lei, de ampla discusséao social, alinha o Brasil a Convencéo
Internacional sobre os Direitos das Pessoas com Deficiéncia de 2008, reforcando e
garantindo os direitos das pessoas com deficiéncia no Pais.

A LBI transcende a mera abordagem assistencialista e adota um modelo social da
deficiéncia, que reconhece que as barreiras ndo estdo na pessoa, mas sim na sociedade em

geral. Conforme preconiza o art. 1.° da propria lei:

Art. 1.% E instituida a Lei Brasileira de Inclusio da Pessoa com
Deficiéncia (Estatuto da Pessoa com Deficiéncia), destinada a assegurar
e a promover, em condicdes de igualdade, o exercicio dos direitos e das
liberdades fundamentais por pessoa com deficiéncia, visando a sua
incluséo social e cidadania (Brasil, 2015).

Outro ponto de destaque da referida lei é que, antes de elencar um rol de direitos
e garantias, ela define o que de fato ¢ “pessoa com deficiéncia” em contexto mais atual,
utilizando termos e colocages atualizados, diferentemente das legislacdes passadas.

Portanto, em seu art. 2.° esta a definicdo do que ¢ a pessoa com deficiéncia:
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Art. 2° Considera-se pessoa com deficiéncia aquela que tem
impedimento de longo prazo de natureza fisica, mental, intelectual ou
sensorial, o qual, em interagio com uma ou mais barreiras, pode
obstruir sua participacdo plena e efetiva na sociedade em igualdade de
condicdes com as demais pessoas.

§ 1° A avaliacdo da deficiéncia, quando necessaria, sera
biopsicossocial, realizada por equipe multiprofissional e
interdisciplinar e considerara

I - os impedimentos nas fungdes e nas estruturas do corpo;
Il - os fatores socioambientais, psicoldgicos e pessoais;

111 - a limitacdo no desempenho de atividades; e

IV - a restrigdo de participacdo (Brasil, 2015).

Destaca-se também, nessa legislacdo, que a avaliacdo da deficiéncia ndo é apenas
médica, como nos modelos passados, mas sim “biopsicossocial”’, conforme a propria lei
define, demonstrando um carater humanizado e sensivel.

Em relacdo a educacgdo, o documento reforca a ideia de que esta deve ser voltada
para o desenvolvimento pleno e é de responsabilidade do Estado, da familia, da
comunidade escolar e da sociedade (Brasil, 2015, art. 27).

Mais adiante, o art. 30 define 0 modo como deve ser a atuacdo das instituicdes de

Ensino Superior em meio a essa adaptagéo:

Art. 30. Nos processos seletivos para ingresso e permanéncia nos cursos
oferecidos pelas instituicbes de Ensino Superior e de educagdo
profissional e tecnoldgica, publicas e privadas, devem ser adotadas as
seguintes medidas:

I - atendimento preferencial a pessoa com deficiéncia nas dependéncias
das InstituicGes de Ensino Superior (IES) e nos servigos;

Il - disponibilizag&o de formulario de inscri¢do de exames com campos
especificos para que o candidato com deficiéncia informe os recursos
de acessibilidade e de tecnologia assistiva necessarios para sua
participacéo;

Il - disponibilizacdo de provas em formatos acessiveis para
atendimento as necessidades especificas do candidato com deficiéncia;

IV - disponibilizacdo de recursos de acessibilidade e de tecnologia
assistiva adequados, previamente solicitados e escolhidos pelo
candidato com deficiéncia;

V - dilacdo de tempo, conforme demanda apresentada pelo candidato
com deficiéncia, tanto na realizacdo de exame para sele¢do quanto nas
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atividades académicas, mediante prévia solicitacdo e comprovacao da
necessidade;

VI - adocgdo de critérios de avaliacdo das provas escritas, discursivas ou
de redacdo que considerem a singularidade linguistica da pessoa com
deficiéncia, no dominio da modalidade escrita da lingua portuguesa;

VII - tradugdo completa do edital e de suas retificagbes em Libras
(Brasil, 2015).

Assim, chego mais perto ao que proponho na presente pesquisa. Além de conhecer
as histdrias de vida dos estudantes com deficiéncia, é importante conhecer suas trajetérias
académicas e verificar 0 modo como se da 0 acesso e a permanéncia € 0S recursos
utilizados por eles ao longo da graduacao.

Existe um grande caminho a ser tracado, principalmente quando falamos em
educacdo inclusiva, pois se trata de altos investimentos financeiros, 0s quais, por vezes,

deixam a desejar, a depender das possibilidades de algumas instituigdes.

2025 — A Politica Nacional de Educacao Especial Inclusiva

Apos recorte e estudo das principais legislacfes que versam sobre a garantia de
direitos da pessoa com deficiéncia, elaborei o presente capitulo para a apresentacdo a
banca de qualificacdo, em agosto de 2025.

Ocorre que, ao realizar as alteragdes sugeridas pela banca, fui surpreendido com
a promulgacdo do Decreto n.° 12.686, de 20 de outubro de 2025 (Brasil, 2025a), que
institui a Politica Nacional de Educacédo Especial Inclusiva (Pneei) e a Rede Nacional de
Educacéao Especial Inclusiva (RNEEI).

Promulgado pelo presidente Luiz Inacio Lula da Silva, o Decreto ratifica o
alinhamento do Estado brasileiro aos preceitos da Constituicdo Federal (Brasil, 1988) e
aos marcos regulatorios internacionais e nacionais, principalmente a Convencéo
Internacional sobre os Direitos das Pessoas com Deficiéncia (Brasil, 2009), a LDB
(Brasil, 1996) e a LBI (Brasil, 2015).

A referida norma estabelece a transversalidade da educacéo especial em todos 0s
niveis e modalidades de ensino, instituindo a obrigatoriedade de recursos e servigos
destinados a amparar, complementar e suplementar o percurso formativo do discente
(Brasil, 2025a).
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A politica em questdo estabelece como principios basilares o direito universal a
educacdo e a democratizacdo das oportunidades de ingresso escolar, pautando-se na
valorizacdo das diferencas e na erradicacdo de preconceitos discriminatérios. Para
viabilizar tais objetivos, as diretrizes sugerem o fortalecimento da articulacdo entre os
entes governamentais; e a integracdo da educacao especial desde a base até o Ensino
Superior.

O Decreto gerou grande repercussdo, sobretudo nas instituigdes privadas de
Ensino Superior, as quais, na maioria das vezes, possuem nucleos com poucos recursos
para o atendimento ao estudante com deficiéncia.

Assim, por atuar profissionalmente em um nucleo de atencdo educacional, reuni-
me com a coordenacgdo do referido nucleo e fizemos o estudo do Decreto bem como
participamos de uma reunido com o0s representantes de outras IES, a fim de
compreendermos 0 modo como o decreto causaria impactos nelas.

Por fim, o Decreto n.° 12.686/2025 (Brasil, 2025a) sofreu altera¢des e ajustes em
seu texto a partir do Decreto n.° 12.773, de 8 de dezembro de 2025 (Brasil, 2025b). A
nova norma buscou ajustar e complementar dispositivos do decreto anterior, reafirmando
o0 principio do sistema educacional inclusivo e estabelecendo que os estudantes publico
da educacao especial devem ter garantido o direito de frequentar classes e escolas comuns
do ensino regular, com 0s apoios necessarios para sua participacdo, permanéncia e
aprendizagem.

Essa regra se estende também ao Ensino Superior, pois 0 documento normativo
enfatiza a transversalidade de oferta da educacéo especial em todos 0s niveis de ensino,
0 que até entdo era mais presente no ensino basico.

Ademais, o decreto ampliou e detalhou aspectos da politica, como a possibilidade
de parcerias com instituigdes especializadas, a defini¢do de requisitos de formacéo para
profissionais do AEE e a ampliacdo do atendimento educacional inclusivo desde a
primeira infancia, fortalecendo a articulacdo entre diferentes servicos e recursos de apoio
no sistema educacional.

Do ponto de vista critico, as diretrizes elencadas pelo Decreto 12.773/2025
(Brasil, 2025b) podem revelar limitagOes estruturais quando consideradas as
desigualdades existentes entre sistemas educacionais, especialmente no que se refere a
formacgéo docente, a disponibilidade de recursos de acessibilidade e & organizacdo de

redes intersetoriais de apoio.
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Além das normas legais, compreender a deficiéncia também exige a adocao de
uma perspectiva teorica. Nesse sentido, a perspectiva histérico-cultural fornece uma
importante base para a compreensdo do desenvolvimento humano, pois considera que
somos seres histdricos e sociais, constituidos nas relacfes estabelecidas com outras

pessoas. Esse sera o foco do proximo capitulo.
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LEVANTAMENTO BIBLIOGRAFICO

O ponto de partida

O ponto de partida para os estudos e a escrita do presente trabalho foi a elaboracéo
do levantamento bibliogréafico, que consiste em uma minuciosa busca sobre a tematica na
literatura cientifica.

Muito além de simples busca, o levantamento bibliografico é de suma
importancia, pois da ao pesquisador uma visdo geral sobre 0 que ja existe em relacédo ao
tema e define os caminhos metodoldgicos e os fundamentos a serem utilizados para a
escrita.

Segundo Morosini, Nascimento e Nez (2021, p. 70),

na construcdo de um levantamento da producdo cientifica de uma area
é importante o pesquisador conhecer e refletir sobre as publicaces
relacionadas ao tema no campo cientifico. Também se faz
imprescindivel, identificar e analisar possiveis abordagens e caminhos,
ndo s6 de fundamentagdo tedrica, bem como de aspectos
metodoldgicos, que contribuirdo na delimitacdo e organizacdo de sua
investigacéo.

Para a realizacdo do presente levantamento, optei por me basear nos estudos das
autoras Morosini e Fernandes (2014) e Morosini (2015), que desenvolveram etapas
importantes para o desenvolvimento do que elas chamam de “estado do conhecimento”,

como mostrado na Figura 1.

Figura 1 — Fluxo do processo constitutivo do estado do conhecimento

PASSO Escolha das fonles de produgdo clentifica
\\ PASSO  Sclecio dos descritores de busca

\)« PASSO Organizagdo do Corpus deo Andlise
\,_ PASSO |dentificacdo e selegho de fontes

04

\__l ‘asgo Construgio das categerias ¢ andlise do cerpus

\) PASSO (Consideracdes acerca do campo e do

Fonte: Morosini e Fernandes (2014) e Morosini (2015)
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Passo 1 — Fontes de producao cientifica

Apos investigacdo em diversas bases de dados, tais como a Coordenacdo de
Aperfeicoamento de Pessoal de Ensino Superior (Capes), a Scientific Electronic Library
Online (SciELO) e a Biblioteca Digital Brasileira de Teses de Disserta¢cdes (BDTD), optei
por centralizar as buscas em duas delas: a BDTD e a Capes.

Tais escolhas se deram pelo fato de que elas apresentam uma melhor forma de
navegacado, com recursos de buscas mais eficientes, que colaboram com os pesquisadores
tanto no acesso integral as teses e as dissertaces como na utilizacdo de sistemas que

apresentam uma visibilidade mais limpida e intuitiva.

Passo 2 — Descritores de busca

Inicialmente optei por delimitar um recorte temporal para a busca dos trabalhos,
que defini de 2015 a 2024. A escolha desse periodo se deve ao fato de que a LBI (Brasil,
2015) foi instituida no ano de 2015, o que deu as institui¢es educacionais novas diretrizes
de acesso e permanéncia desse publico minoritario.

Portanto, o recorte temporal de 2015 a 2024 se fez necessario para compreensao
do que foi produzido nesse periodo em que a legislacdo esta em vigor e dos possiveis
avancos que as pessoas com deficiéncia vém obtendo no (in)sucesso no Ensino Superior.

Primeiramente, realizei buscas no portal BDTD e utilizei como descritores 0s
termos “deficiéncia + Ensino Superior”, o que apresentou um total de 1.176 trabalhos —
destes, 884 sdo dissertacdes e 292 sdo teses.

Dentre as dificuldades em selecionar trabalhos com esses descritores, destaco o
fato de que, mesmo delimitando um recorte temporal, alguns trabalhos ndo pertencentes
a esse periodo surgiram — e foram eliminados de antemao. Outro fator foi a amplitude dos
termos “deficiéncia” e “Ensino Superior”, que apresentaram trabalhos com diversas
temaéticas, tais como inclusdo e questdes da deficiéncia na educacao basica, tecnologias
assistivas, estudos comparativos entre Brasil e outros paises, acessibilidade, servidores
com deficiéncia, cegueira, entre outros titulos especificos.

Isso ndo significa que tais temas ndo se comuniquem com a questdo da deficiéncia

no Ensino Superior, porém o intuito da pesquisa é encontrar a tematica no segmento
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educacional mencionado a partir do olhar dos préprios estudantes, o que € possivel nas
pesquisas (com)narrativas.

Ap0s a analise dos titulos e do contetdo de alguns trabalhos, optei por alterar os
descritores para “deficiéncia and Ensino Superior”, o que resultou em um total de 1.113
trabalhos: 832 dissertacdes e 281 teses.

O refinamento da busca apresentou resultado positivo, ficando cada vez mais
proximo do esperado — estudos referentes a pessoa com deficiéncia e a sua trajetoria
estudantil até o Ensino Superior.

Apesar do feito, ao analisar os titulos e os resumos dos trabalhos para a
organizagao de arquivos, ainda ficou uma inquietagdo. Ent&o, selecionei 8 trabalhos a
partir da aproximacado temética e metodoldgica com este estudo; e optei por realizar uma
nova busca, utilizando os descritores “Deficiéncia and Ensino Superior and Perspectiva
historico-cultural”, que apresentou 121 trabalhos — 83 dissertacfes e 38 teses.

Nesse ponto, utilizei filtros mais especificos para area de conhecimento —
selecionei o item “educagdo”, que limitou ainda mais os trabalhos, visto que muitos eram
de areas como Psicologia.

Por fim, para aproximar ainda mais a pesquisa da metodologia escolhida para o
desenvolvimento do presente trabalho, realizei uma Ultima busca com os descritores
“narrativas and deficiéncia and Ensino Superior”.

Apds a delimitacdo, a busca apresentou 96 trabalhos: 66 dissertacdes e 39 teses,
que foram analisadas pelo titulo e pelo resumo. Destes, foram selecionados apenas 2
trabalhos, que estavam mais préximos da tematica, da perspectiva e do método utilizados
na presente pesquisa.

Conforme ja mencionei, a grande dificuldade das buscas se deu pelo fato de os
termos possuirem uma amplitude, o que muitas vezes apresenta conteido diferente do
que se busca, principalmente em relacdo ao segmento de ensino.

Em suma, o percurso das buscas pode ser sintetizado da maneira mostrada no
Quadro 1.

Quadro 1 — Resultados das buscas no portal BDTD utilizando descritores

Descritores Trabalhos Dissertagdes | Teses | Selecdo
Deficiéncia + Ensino Superior 1.176 884 292 0
Deficiéncia and Ensino Superior 1.113 832 281 08
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Deficiéncia and Ensino Superior and
) o 121 83 38 03
Perspectiva Historico-cultural
Narrativas and Deficiéncia and
. ] 96 59 37 02
Ensino Superior
Total de trabalhos selecionados 13

Fonte: producdo do pesquisador (2024)

Apdbs as buscas e a selecdo dos trabalhos na BDTD, foi a vez de realizar o
levantamento no portal da Capes.

Assim como na busca anterior, delimitei 0 mesmo recorte temporal — 2015 a 2023
—, tendo como justificativa a vigéncia da LBI (Brasil, 2015).

Portanto, optei por utilizar os mesmos descritores — o primeiro foi “deficiéncia +
Ensino Superior”, que apresentou 916 trabalhos. Ao realizar uma leitura mais atenta,
percebi que seria necessario utilizar os filtros de busca, entdo defini o periodo de tempo
2015-2023, o que delimitou um total de 485 trabalhos: 262 dissertacdes de mestrado, 120
dissertacdes de mestrado profissional e 103 teses de doutorado. Apds uma nova analise,
optei por eliminar o filtro “mestrado profissional”, pois resultava em trabalhos com focos
diferentes, voltados para tecnologia assistiva, estudos de caso, acessibilidade fisica ou
atitudinal etc. Apds eliminar o referido filtro, o portal apresentou o total de 365 trabalhos.

Ao realizar uma andlise dos textos, percebi que muitos fazem parte de outras areas
do conhecimento, como a Psicologia, as Ciéncias Sociais Aplicadas e até mesmo a
Arquitetura, por tratar de questdes de acessibilidade predial. Entdo, novamente utilizei
filtro delimitando apenas trabalhos na area da Educacao, o que resultou em 157 estudos:
107 dissertacOes e 50 teses. Destes, foram selecionados 5 trabalhos, escolhidos pela
aproximagc&o fiel com a temética e as formas de construcdo de dados, visto que a maioria
deles trabalha com andlise documental, revisdo bibliografica e discussdes sociais, além
de nédo terem a divulgacéo autorizada.

O passo seguinte foi realizar uma nova pesquisa, utilizando os descritores
“deficiéncia and Ensino Superior”, que apresentou apenas sete resultados. Ao realizar as
filtragens — Tipo: dissertacdes e teses/ Periodo: 2015-2023/ Area: educagio —, cheguei ao
resultado de apenas dois trabalhos, que ndo foram selecionados por terem titulos e
abordagens diferentes da proposta.

Na sequéncia, uma nova pesquisa foi realizada, com os descritores “deficiéncia +

Ensino Superior + perspectiva historico-cultural”, resultando em 38 trabalhos.
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Novamente foram aplicadas as filtragens mencionadas, resultando em 16 trabalhos: 12
dissertagdes e 4 teses. Destes, selecionei apenas 2 trabalhos que mais se aproximam com
a presente pesquisa; os demais eram ligados as areas de Linguagem, Libras e Ensino
Meédio.

Por fim, utilizando os dltimos descritores, “narrativas + deficiéncia + Ensino
Superior”, o portal da Capes apresentou um total de 37 trabalhos. Novamente realizei
refinamentos de busca, resultando em 16 trabalhos: 13 dissertagdes e 3 teses. Destes,
selecionei apenas 3 trabalhos, pois, assim como nas demais buscas, 0 portal apresentou
muitos trabalhos repetidos ou que ja tinham sido salvos. O Quadro 2 mostra os resultados

das buscas no portal da Capes.

Quadro 2 — Resultados das buscas no portal Capes utilizando descritores

Descritores Trabalhos Dissertacdes | Teses | Selecdo
Deficiéncia + Ensino Superior 157 50 107 05
Deficiéncia and Ensino Superior 07 02 0 0
Deficiéncia + Ensino Superior +
] o 16 12 04 02
Perspectiva Historico-cultural
Narrativas + Deficiéncia +Ensino
) 16 13 03 03
Superior
Total de trabalhos selecionados 10

Fonte: producéo do pesquisador (2024)

Curiosamente, tanto na busca na BDTD quanto na Capes, os resultados foram de
13 trabalhos. Mas, ap0s a organizacdo dos textos em pastas para leitura e elaboracédo da
etapa seguinte, verifiquei que 3 dos textos selecionados pelo portal da Capes estavam
repetidos. Assim, foram eliminados de imediato, restando ao final um total de 23
trabalhos selecionados — 13 do portal BDTD e 10 da Capes.

Diferentemente do portal BDTD, as pesquisas realizadas no portal da Capes
apresentaram mais op¢oes de trabalhos, porém a repeticdo dos trabalhos ja descartados
atrapalha no momento da selecdo e alguns trabalhos ndo possuem autorizacdo de
divulgacdo, o que demandou mais atencdo na busca e no momento do salvamento e

organizacéo das pastas para posterior leitura.
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Passo 3 — Organizacao do corpus

Ap0s o periodo de buscas na base de dados no portal BDTD e na Capes, 0s textos
foram salvos em uma pasta especifica chamada “Mapeamento”, que foi dividida em mais
duas: “BDTD” e “Capes”, também divididas em subpastas: “Descritores 17, “Descritores
27, “Descritores 3” e “Descritores 4, nas quais cada texto selecionado foi arquivado em
sua ordem de busca.

Entdo, iniciei a leitura dos trabalhos e a organizacdo dos textos para a analise.
Conforme mencionado anteriormente, optei por seguir o modelo de levantamento das
autoras Morosini e Fernandes (2014) e Morosini (2015).

Para Morosini, Nascimento e Nez (2021, p. 73), essa terceira etapa é essencial

para o estudo, pois nela

organiza-se 0 corpus para facilitar a identificacdo de todas as
referéncias que serdo utilizadas em posterior analise. Esta etapa
denomina-se bibliografia anotada, que se constitui em uma relacéo
distribuida numa tabela das teses e/ou dissertacGes organizadas por
referéncia bibliografica, com o ano da defesa, titulo e respectivo
resumo.

As autoras apresentam didaticamente uma maneira de organizacao das referéncias
selecionadas, o que facilita o estudo e a organizacdo dos textos. Sendo assim, a
organizacdo — apresentada no Quadro 3 — se deu de acordo com o modelo de tabela das

autoras.

Quadro 3 — Bibliografia anotada a partir dos anos de publicagéo

BRUNELLI, Nadija Gomes. Estudantes com deficiéncia no Ensino Superior: acesso e permanéncia
numa instituicdo publica de ensino. 2015. 118 f. Dissertacdo (Mestrado em Educacdo) — Faculdade de

Educacdo, Universidade Federal da Bahia, 2015.

A pesquisa analisa a inclusdo no Ensino Superior de
estudantes com deficiéncia, com foco no acesso e

N permanéncia em uma instituigdo publica da Bahia. O
BRUNELLI, Nadija Gomes o ) )
objetivo foi estudar o processo de inclusdo desses

2015 ) ) estudantes no Instituto Federal de Educac&o, Ciéncia e
Orientacdo: Dra. Theresinha ) .
) ] Tecnologia da Bahia, Campus de Salvador,
Guimaraes Miranda o ] ] )
identificando os fatores que influenciam sua inclusdo

e analisando indicadores académicos, como evasao e

conclusdo de cursos. A pesquisa utilizou 0 método de
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estudo de caso, de abordagem descritiva, e analisou as
politicas publicas educacionais sobre a inclusdo de
pessoas com deficiéncia, além das condigcbes de
acessibilidade, adaptacGes pedagdgicas e a formacao
de docentes. Os resultados mostraram que, embora a
instituicdo tenha um escopo normativo e um nucleo de
inclusdo, ainda ha deficiéncias nas condicdes de
acessibilidade,  adaptaces  metodolégicas e
capacitacdo docente, o que contribui para altos indices
de evasdo e baixo nimero de formados. A pesquisa
concluiu que, para melhorar a incluséo, é necessario
implementar efetivamente as politicas j& existentes,
com acBes como capacitacdo dos professores,
adaptacdo dos métodos pedagdgicos, fortalecimento
do nucleo de incluséo e criacdo de tempo formativo
diferenciado para os estudantes com deficiéncia. Com
essas medidas, a instituicdo podera alcangar uma

préatica educacional mais inclusiva.

FREITAS, Meirielen Aparecida Gomes. Equidade e eficAcia no Ensino Superior: o ingresso, a

permanéncia e o desempenho académico dos estudantes com deficiéncia. 2015. 137 f. Dissertacdo

(Mestrado em Educacéo) — Faculdade de Educacdo, Universidade Federal da Bahia, 2015.

2015

FREITAS, Meirielen

Aparecida Gomes

Orientacéo: Dr. Robinson

Moreira Tenério

Este trabalho analisou o ingresso, a permanéncia e 0
desempenho académico de estudantes com deficiéncia
na Universidade Federal da Bahia (UFBA). A
pesquisa considerou fatores como tipo de deficiéncia,
curso, renda, sexo, idade, cor e etnia, além das
dificuldades enfrentadas no ensino bésico e das
barreiras no acesso ao Ensino Superior. Com base em
conceitos como eficécia, equidade, inclusao, direito a
educacdo e politicas publicas, foi adotada uma
abordagem quantitativa (com dados da UFBA entre
2005 e 2013) e qualitativa (entrevistas e analise
documental). Os resultados indicaram crescimento na
matricula de estudantes com deficiéncia (de 0,08% em
2005 para 0,28% em 2013), com predominancia em
cursos de Filosofia e Ciéncias Humanas. Dos 58
estudantes matriculados, 45% tinham deficiéncia
fisica, 40% visual e 15% auditiva. A maioria era do

sexo masculino (55%), 7% viviam com até um salario-
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minimo, 34% tinham mais de 24 anos e quase metade
se declarou parda. O desempenho académico foi

semelhante ao dos demais estudantes da universidade.

MENDES, Hernestina da Silva Fiaux. A inclusdo da pessoa com deficiéncia na educacgao superior: um
estudo sobre 0 acesso, permanéncia e aprendizagem. 2015. 121 f. Dissertacdo (Mestrado em Educagéo)
— Programa de P6s-Graduagdo em Educacio, Area de concentragdo: Sociedade, Estado e Educagcio,

Universidade Estadual do Oeste do Parand, Cascavel, 2015.

A pesquisa discute as adaptacdes necessarias nas
escolas e universidades para atender adequadamente
estudantes com necessidades educacionais especiais,
visando garantir a inclusdo de pessoas com
deficiéncia. As instituicdes de ensino, tanto de
educagdo bésica quanto de Ensino Superior, precisam
ndo sé acolher as diferencas, mas também promover
mudangas nas atitudes e combater o preconceito. O

) objetivo da pesquisa é analisar a trajetéria académica
MENDES, Hernestina da

) ) no Ensino Superior de estudantes com deficiéncia,
Silva Fiaux

2015 especialmente em relacdo ao acesso, permanéncia e
) .| aprendizado, com foco em IES de Umuarama, no
Orientador: Dra. Carmen Célia

Parand. A pesquisa, conduzida entre 2008 e 2014,
B. C. Bastos

entrevistou estudantes, concluintes e desistentes,
buscando identificar as dificuldades enfrentadas,
como preconceito e problemas de acessibilidade; e a
importancia da participacdo da familia para o sucesso
académico. A metodologia  adotada  foi
gualitativa/quantitativa,  descritiva e analitica,
utilizando uma base teorica sobre educacdo inclusiva

e as experiéncias de pessoas com deficiéncia no

contexto universitario.

RANGEL, Aline Batista. Inclusdo de pessoas com deficiéncia na Universidade Federal Fluminense:
Acesso e permanéncia, possibilidades e desafios. 2015. 118 f. Dissertacdo (Mestrado em Educagdo) —

Universidade Federal Fluminense, Rio de Janeiro, 2015.

A dissertacdo investiga a politica pablica de educacéao

) ) especial no Ensino Superior brasileiro, com foco na
RANGEL, Aline Batista o ) 3 .
acessibilidade e inclusdo de pessoas com deficiéncia

2015 ) . na Universidade Federal Fluminense (UFF). O estudo
Orientacdo: Dr. Jésus de ) o
buscou compreender, a partir das experiéncias de
Alvarenga Bastos . L o
alunos com deficiéncia, as condicdes de acessibilidade

fisica e atitudinal na instituicdo. A pesquisa apresenta
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um panorama histérico da educacdo inclusiva,
abordando o atendimento educacional e 0s processos
de exclusdo vivenciados por pessoas com deficiéncia.
Também analisa o contexto do Ensino Superior no
Brasil e o Programa Incluir, politica voltada a inclusio
nesse nivel de ensino. Foi dada aten¢do as acdes da
Divisdo de Acessibilidade e Inclusdo — Sensibiliza
UFF, responsavel por iniciativas inclusivas na
universidade. A metodologia adotada foi qualitativa,
com entrevistas semiestruturadas realizadas com dez
estudantes com deficiéncia e dois funcionérios da
UFF. A analise dos dados seguiu os principios da
Analise de Conteido de Bardin (2011). Os resultados
revelaram diversos obsticulos relacionados a
acessibilidade, que impactam a permanéncia dos
estudantes. Embora haja acBes em andamento por
parte da Sensibiliza UFF, o estudo conclui que é
necessario fortalecer as politicas de inclusdo e ampliar
o dialogo com os alunos para garantir uma proposta
educacional inclusiva, critica, democratica e

emancipadora.

GARCIA, Raquel de Araudjo Bomfim. Acessibilidade no Ensino Superior na perspectiva de alunos com
deficiéncia: contribui¢des da Psicologia Escolar a luz da Teoria Historico-Cultural. 2016. 148 f.

Dissertacdo (Mestrado em Psicologia) — Universidade Estadual de Maringa, 2016.

Este estudo faz parte de um projeto maior sobre a
acessibilidade no Ensino Superior, com foco na
percepcdo de estudantes com deficiéncia sobre as
condigBes de acessibilidade na universidade e seu
impacto na formacéo académica. A pesquisa se baseou
na Psicologia Histérico-Cultural, especialmente nos
estudos de Lev Vigotski, e analisou 0 modo como a
GARCIA, Raquel de Aradjo | acessibilidade tem sido implementada nas politicas
Bonfim publicas educacionais, especialmente no Ensino

2018 Superior. A pesquisa foi realizada na Universidade
Orientacdo: Dra. Nilza Estadual de Maringd (UEM) e envolveu cinco
Sanches Tessaro Leonardo estudantes com deficiéncia. Por meio de entrevistas
semiestruturadas, foi identificado que os participantes
tinham dificuldades em definir acessibilidade,
geralmente  associando-a apenas a barreiras

arquiteténicas. Apesar de haver apoio institucional,
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como o0 Programa Multidisciplinar de Pesquisa e
Apoio & Pessoa com Deficiéncia e Necessidades
Educativas Especiais (Propae), os participantes
destacaram desafios relacionados a acessibilidade
arquitetbnica, comunicacional e instrumental, que
afetam seu desempenho académico. Outro ponto
levantado foi a falta de preparo dos professores para
atender a diversidade, o que compromete a efetiva
inclusdo. Embora a universidade tenha buscado se
adaptar as politicas de inclusdo e garantido o acesso de
estudantes com deficiéncia, os resultados indicam que
ainda ha pouco avango em oferecer condigdes
adequadas para sua permanéncia e aprendizado com

qualidade.

MONTEIRO, Raquel Motta Calegari. A inclusdo das pessoas com deficiéncia: educacdo no Ensino

Superior brasileiro. 2016. 120 f. Dissertacdo (Mestrado em Educagdo) — Universidade de Sorocaba,

Sorocaba, 2016.

MONTEIRO, Raquel Motta
Calegari

2016

Orientacdo: Dr. Pedro L.

Goergen

A pesquisa analisa a atencdo dos docentes
universitarios as questfes da educagdo inclusiva no
Ensino Superior. O objetivo € interpretar a legislacdo
relacionada ao tema — ainda limitada e pouco eficaz
— e discutir, sob uma perspectiva juridica, os desafios
e restriges do sistema legal em relacdo a inclusdo. O
estudo aborda as dificuldades enfrentadas pela
docéncia, especialmente na articulagdo entre ensino,
pesquisa e préticas inclusivas voltadas a educacdo
especial. A partir da andlise das normas vigentes,
busca-se compreender se 0s conhecimentos sobre
inclusdo tém impactado a pratica pedagogica e o
desenvolvimento  pessoal e profissional dos
professores que atuam com alunos com deficiéncia. A
dissertacdo investiga, portanto, um aspecto especifico
do amplo debate sobre inclusdo, destacando que o
respeito as diferencas, embora necessario, pode ser
usado de forma superficial, contribuindo para a
manutencdo de uma estrutura social, politica e

econdmica desigual e inalterada.
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PASSOS, Simone Freneda Camparim. Eu e tu, nés os diferentes: a percepcdo dos estudantes com
deficiéncia sobre a inclusdo no Ensino Superior. 2016. 201 f. Dissertacdo (Mestrado em Educagdo) —

Universidade Federal do Mato Grosso, Rondonépolis, 2016.

Este trabalho, realizado no mestrado em Educacéo,
analisa a inclusdo no Ensino Superior publico de
estudantes com deficiéncia, a partir da percepcao dos
préprios estudantes. Embora tenha ocorrido progresso
nas Ultimas décadas, a inclusdo no Ensino Superior
ainda enfrenta desafios e contradices, inseridos em
um contexto econémico, politico e social complexo. A
pesquisa sugere que, para superar esses obstaculos, as
universidades publicas precisam dialogar com a
diversidade que as compde, especialmente com grupos
historicamente excluidos. A pesquisa teve como
objetivo geral analisar a inclusdo no Ensino Superior
publico a partir da visdo dos estudantes com
deficiéncia, buscando identificar os desafios e limites
enfrentados, discutir o processo de inclusdo no
contexto social e entender a realidade no campus da
Universidade Federal do Mato Grosso (UFMT) em

Rondondpolis. A metodologia foi qualitativa, com

PASSOS, Simone Freneda
Camparim
2016 ) ) )
) } entrevistas semiestruturadas com oito estudantes. Os
Orientacdo: Dr. Ademar de o o L
) resultados indicaram que os principais desafios a
Lima Carvalho ) L o
inclusdo incluem a invisibilidade dos estudantes, as
desigualdades sociais que afetam o0 acesso e
permanéncia, a distdncia entre a legislagdo e sua
aplicacdo e a falta de acessibilidade fisica e
pedagdgica. Também foi destacada a necessidade de
maior formagdo para docentes e discentes e de
politicas internas mais eficazes. Apesar dos desafios,
a pesquisa conclui que a inclusdo é um processo a ser
construido coletivamente, exigindo esforcos de todos
na universidade e na sociedade para garantir uma
educacdo de qualidade, dignidade e cidadania para as

pessoas com deficiéncia.

MORGADO, Liz Amaral Saraiva. Trajetorias académicas de pessoas com deficiéncia no Ensino
Superior. 2017. 91 f. Dissertacdo (Mestrado em Educacdo Especial) — Universidade Federal de S&o
Carlos, S&o Carlos, 2017.
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Esta pesquisa investigou 0 acesso e a permanéncia no
Ensino Superior de estudantes com deficiéncia,
analisando sua trajetoria académica e a percepgao
dentro das instituigdes. O estudo teve como objetivos
entender as condigdes de acesso e permanéncia desses
estudantes, identificar os desafios na construcdo de
politicas de acessibilidade e verificar as mudancas
causadas pelas politicas de inclusdo no Ensino

] Superior brasileiro. Com uma abordagem qualitativa,
MORGADO, Liz Amaral

] a pesquisa envolveu entrevistas semiestruturadas com
Saraiva

2017 nove participantes. Os dados foram organizados em
. 3 o trés categorias: (1) acesso e permanéncia no Ensino
Orientacdo: Dra. Rosimeire . ) . )
) Superior (incluindo subcategorias como processo
Maria Orlando ) B ] ] )
seletivo, acOes afirmativas, esporte e apoios); (2)
reestruturagdes nas instituicbes com a presenca de
pessoas com deficiéncia; e (3) ndGcleos de
acessibilidade. Os resultados mostraram que ainda ha
uma grande necessidade de melhorar o atendimento
educativo e implementar politicas mais eficazes para
garantir a inclusdo e a permanéncia dos estudantes

com deficiéncia nas universidades.

BOTELHO, Deuzimar Helena de Oliveira. Desafios da inclusdo no Ensino Superior: narrativas de uma
universitaria com sindrome de Down. 2019. 122 f. Dissertacdo (Mestrado em Psicologia) — Universidade

Federal Rural do Rio de Janeiro, Seropédica, 2019.

Este estudo trata da inclusdo de universitarios com
deficiéncia intelectual, especialmente pessoas com
sindrome de Down, nas instituigdes de Ensino
Superior. Embora a inclusdo seja um direito
fundamental, ela ainda enfrenta  desafios,
especialmente em relagdo a permanéncia e ao

) aprendizado dos alunos com deficiéncia intelectual. A
BOTELHO, Deuzimar Helena

de Oliveira . o . i
2019 narrativas dos proprios universitarios com sindrome

pesquisa foi qualitativa e descritiva, focando nas

. » de Down sobre sua experiéncia académica e as
Orientacdo: Dra. Valéria . o o ]
o estratégias pedagogicas nas IES. O objetivo foi
Marques de Oliveira ) ) ) .
examinar a vida académica desses universitarios, a

partir da percepcéo deles e do ambiente universitario.
A pesquisa usou triangulacdo de métodos para coletar

dados, como entrevistas com 0S universitarios,
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familiares e profissionais, além de relatos de campo e
objetos de apoio a autonarrativa, como fotos e
cadernos. A analise dos dados foi feita a partir de trés
eixos: fatores que afetam a vida académica, desafios
enfrentados pelos estudantes e implicacdes
educacionais para a inclusdo. Os resultados destacam
a necessidade de mais reflexdo e discussdo sobre a
inclusdo de pessoas com deficiéncia intelectual no
Ensino Superior, visando melhorar as condicGes para

sua aprendizagem e permanéncia nas universidades.

MADRUGA, Rosely dos Santos. O Atendimento Educacional Especializado na educacéo superior.
2019. 212 f. Dissertacdo (Mestrado em Educagdo) — Programa de Pds-Graduacdo em Educacdo,
Universidade Federal de Mato Grosso do Sul, Campo Grande, 2019.

A pesquisa analisou 0 modo como as universidades
publicas e privadas do estado de Mato Grosso do Sul
estio oferecendo AEE para estudantes com
deficiéncia, altas habilidades e superdotagdo. O
objetivo foi entender a maneira como essas
instituicdes se estruturaram para atender a esse
publico, considerando a incluséo no Ensino Superior.
A metodologia utilizada foi documental, exploratoria
e descritivo-analitica, com base na teoria historico-
cultural e no materialismo histérico-dialético. Para
MADRUGA, Rosely dos coletar dados, foram realizadas entrevistas
Santos semiestruturadas com responsaveis pelos nicleos de

2019 acessibilidade das universidades e analise dos Planos
Orientacdo: Dra. Alexandra | de Desenvolvimento Institucional disponiveis nos
Ayach Anache sites das institui¢cfes. Os resultados indicaram que,
embora as universidades busquem se adequar, o AEE
ainda é muitas vezes alienante. Para superar isso, seria
necessario investir na formagdo dos professores e
incluir a educacdo inclusiva nos Planos de
Desenvolvimento Institucional. Também é importante
que as universidades promovam mudan¢as em sua
cultura institucional, capacitando técnicos e criando
um AEE mais efetivo, que va além do discurso e

promova verdadeira incluséo.
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MORAES, Nayane Cardoso de Souza. Evasdo escolar de estudantes com deficiéncia no Ensino
Superior: narrativas e desafios. 2019. 149 f. Dissertagdo (Mestrado em Educacdo) — Universidade
Metodista de S&o Paulo, S&o Bernardo do Campo, 2019.

Este estudo investiga a inclusdo de estudantes com
deficiéncia no Ensino Superior, destacando o
crescimento do acesso e da participacdo desses alunos
devido ao movimento e as politicas de educacédo
inclusiva. Embora o nimero de matriculas tenha
aumentado, ainda hd uma alta taxa de evasdo entre
esses estudantes. A pesquisa, baseada em uma
abordagem qualitativa e nas narrativas dos préprios
alunos, busca entender as causas da evasdo e 0s

MORAES, Nayane Cardoso | desafios enfrentados no ambiente universitario. O

de Souza estudo foi realizado em uma universidade privada na

2019 regido do ABC Paulista e revelou varias dificuldades
Orientacéo: Dra. Denise enfrentadas pelos estudantes com deficiéncia,

D’Aurea Tardeli incluindo barreiras sociais e académicas que afetam

sua permanéncia e sucesso na graduacdo. Os
resultados também destacaram a falta de pesquisas e
dados sobre a permanéncia e evasdo desses estudantes
no Brasil. A pesquisa sugere que esses desafios
precisam ser superados para garantir uma inclusdo
efetiva e abre espaco para futuras investigacfes sobre
a inclusdo de estudantes com deficiéncia no Ensino
Superior.

REIS, Joab Grana. Vozes dos “Rios” da Amazénia: histérias de vida de estudantes no Ensino Superior
com deficiéncia. 2019. 185 f. Tese (Doutorado em Educa¢do) — Universidade do Estado do Rio de

Janeiro, Rio de Janeiro, 2019.

A tese investiga as experiéncias no Ensino Superior de
estudantes com deficiéncia, a partir de suas historias
de vida na Universidade do Estado do Amazonas
(UEA). O objetivo central é compreender e
problematizar as vivéncias psicossociais e académicas
2019 REIS, Joab Grana desses estudantes em uma instituicdo publica
localizada em um contexto social, econémico e
Orientacdo: Rosana Glat cultural especifico. A pesquisa teve quatro objetivos
especificos: refletir sobre as dindmicas sociais que
influenciam a inclusdo no Ensino Superior; analisar
documentos institucionais da UEA; mapear na

universidade os estudantes com deficiéncia; e
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interpretar suas experiéncias a partir de relatos
pessoais. Dividido em duas etapas, o estudo incluiu
pesquisa  bibliografica, analise ~ documental,
mapeamento dos estudantes e pesquisa de campo em
seis unidades académicas. Participaram 16 estudantes
com deficiéncia, e a metodologia adotada foi a
Histéria de Vida, com entrevistas autobiogréaficas
abertas. Os dados foram analisados por meio da
analise tematica. As principais categorias identificadas
foram: ingresso no Ensino Superior, acessibilidade,
vivéncias psicossociais e politicas de inclusdo. Os
relatos revelaram ndo apenas discriminacdo,
estigmatizacéo e dificuldades de acessibilidade, mas
também o fortalecimento e empoderamento desses
estudantes. A pesquisa destaca a importancia de
considerar as realidades locais na formulagdo de
politicas de inclusdo e a necessidade de romper com

estigmas ainda presentes na vida universitaria.

SCARANELLO, Ténia Valéria de Oliveira. Desafios e possibilidades da inclusdo do atendimento
educacional especializado no Ensino Superior. 2019. 217 f. Dissertacdo (Mestrado em Educacdo) —

Universidade Metodista de Piracicaba, Piracicaba, 2019.

A pesquisa tem como objetivo compreender 0s
desafios e possibilidades para uma préatica inclusiva no
Ensino Superior, com foco no AEE voltado a
formacdo humana e profissional de alunos com
deficiéncia e/ou necessidades educacionais especiais.
A investigacdo parte das percepcbes de alunos e
professores sobre as relacbes de ensino e
SCARANELLDO, Téania aprendizagem em uma instituicdo privada do interior
Valéria de Oliveira de Sdo Paulo, tendo como referéncia um nucleo de
2019 acessibilidade. Foram utilizados questionarios
Orientacdo: Dra. Maria Inés | estruturados e entrevistas semiestruturadas como
Bacellar Monteiro instrumentos de coleta de dados. A analise baseou-se

na abordagem historico-dialética e na psicologia
historico-cultural de Vigotski, permitindo refletir
sobre os desafios sociais, econémicos e politicos que
influenciam as praticas de inclusdo. O estudo também
resgatou os principais marcos legais da educacdo
inclusiva no Brasil, com destaque para a LBI (Lei

13.146/2015). Conclui-se que, embora haja avancos
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legais significativos, ainda € necessario que as
universidades assumam um papel mais ativo na
transformagdo social, rompendo com estruturas
reguladoras que dificultam a efetivacdo da incluséo no

cotidiano académico.

CANDIDO, Leonardo Henrique. Trajetérias escolares de alunos com deficiéncia na Universidade
Federal de Sdo Jodo del-Rei. 2020. 103 f. Dissertacdo (Mestrado em Educacdo) — Universidade Federal
de S&o Jodo del-Rei, Sdo Jodo del-Rei, 2020.

A pesquisa investigou a inclusdo de estudantes com
deficiéncia no Ensino Superior, com foco nos
graduandos da Universidade Federal de S&o Jodo del-
Rei (UFSJ). Com base no crescimento das politicas
publicas inclusivas desde os anos 1990 e na legislacdo
recente, como o Estatuto da Pessoa com Deficiéncia
(Lei n.° 13.146/2015) e a Lei de Cotas (Lei n.°
12.711/2012), o estudo buscou mapear o perfil desses
estudantes e compreender suas trajetorias escolares e
académicas. A metodologia envolveu revisdo
bibliogréafica, anélise de documentos legais e um

trabalho de campo com aplicacdo de questionarios e
CANDIDO, Leonardo

Henrique

entrevistas narrativas com trés estudantes. A analise
foi fundamentada na teoria de Pierre Bourdieu,
2020 ) 3 ) utilizando os conceitos de capital cultural, habitus e
Orientacdo: Dra. Maria ) )
) heranca social. Os resultados mostraram que muitos
Jaqueline de Grammont . . . i
. desses estudantes vém de familias de baixa renda e s6
Machado de Aradjo ] ] )
puderam acessar 0 Ensino Superior por meio das
politicas afirmativas. As entrevistas revelaram
semelhangas como dificuldades na continuidade dos
estudos, apoio vindo de fora do nucleo familiar e
desafios na relacdo com professores. Destacou-se a
importéncia de atitudes inclusivas que considerem as
necessidades individuais dos alunos e a diversidade
das turmas. A pesquisa também promoveu reflexdes
pessoais no pesquisador, mostrando que o ato de
pesquisar gera trocas significativas de conhecimento e
provoca mudancas de postura e compreensdo sobre a

realidade estudada e sobre si mesmo.

FLORIO, Geraldo Mendes. Experiéncias formativas de uma educadora: a inclusdo de estudantes com
deficiéncia no Ensino Superior. 2021. 156 f. Dissertacdo (Mestrado em Educacéo) — Universidade do
Estado do Rio Grande do Norte, Mossoro, 2021.
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O trabalho relata as experiéncias formativas de uma
educadora do Ensino Superior que se dedicou a
promover a inclusdo de estudantes com deficiéncia na
universidade. A pesquisa utiliza a abordagem
qualitativa e 0 método (auto)biografico para investigar
0 modo como essas vivéncias influenciam a inclusdo
académica. A principal questdo do estudo foi entender
de que forma as experiéncias da educadora contribuem
para a inclusdo de alunos com deficiéncia no Ensino
Superior. Os resultados mostram que, com dedicacdo,
é possivel auxiliar estudantes, inclusive de camadas
FLORIO, Geraldo Mendes
2021 populares e com grandes dificuldades, a ingressar e
) ) permanecer na universidade, promovendo sua
Orientacdo: Dra. Ana Lucia ) )
o ) ascensdo social por meio da educagdo. O estudo
Oliveira Aguiar
destaca ainda que essa conquista é potencializada
quando a universidade cumpre seu papel de garantir
suporte adequado, conforme previsto na Constituicdo
Federal e na LBI (Lei n.° 13.146/2015), oferecendo
profissionais capacitados e professores
comprometidos e promovendo adaptacBes nos
espacos, materiais e métodos de ensino. Ao atender as
especificidades de cada deficiéncia, a permanéncia e o
sucesso académico desses estudantes se tornam

viaveis e transformadores.

NASCIMENTO, Suellen Teixeira do. Inclusdo de alunos com deficiéncia no Ensino Superior: estudo
de caso da Universidade do Estado do Rio de Janeiro. 2021. 175 f. Dissertacdo (Mestrado em Educacao)

— Universidade do Estado do Rio de Janeiro, Rio de Janeiro, 2021.

A pesquisa teve como objetivo mapear os estudantes
com deficiéncia matriculados na Universidade do
Estado do Rio de Janeiro (UERJ), ingressantes entre

2004 e 2020; e compreender, por meio de narrativas

NASCIMENTO, Suellen de alguns desses alunos, suas percepcbes sobre o

Teixeira do processo de inclusdo e as agfes institucionais que

2021 influenciaram sua formacdo académica. Utilizando
Orientacdo: Dra. Annie uma abordagem mista (quantitativa e qualitativa),

Gomes Redig foram analisados dados estatisticos da universidade e

realizadas entrevistas semiestruturadas com 12 alunos,
com deficiéncia, do campus Maracand, durante o
ensino remoto de 2020. A analise quantitativa revelou

ndo so a presenca de 442 estudantes com deficiéncia
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no periodo pesquisado, mas também uma taxa de 28%
de evasdo ou trancamento, indicando que o ingresso
por si s6 ndo garante a inclusdo efetiva. A analise
qualitativa apontou a necessidade urgente de criacéo
de um ndcleo  especifico para  atender
centralizadamente os estudantes com deficiéncia,
considerando suas demandas académicas e sociais. Os
relatos evidenciaram barreiras atitudinais,
arquitetbnicas e metodoldgicas; e destacaram a
importancia da capacita¢do da comunidade académica
para promover uma universidade verdadeiramente
inclusiva. Apesar dos desafios, a UERJ tem se
mostrado um espaco de transformacdo, promovendo
ndo apenas formacdo académica, mas também

crescimento.

OLIVEIRA, Olivia Chaves de. A democratiza¢do da educacdo superior e as a¢des de assisténcia
estudantil na historia da Universidade Federal Rural do Rio de Janeiro (UFRRJ). 2021. 259 f. Tese
(Doutorado em Educacdo, Contextos Contempordneos e Demandas Populares) — Instituto de
Educacdo/Instituto Multidisciplinar, Universidade Federal Rural do Rio de Janeiro, Seropédica/Nova

Iguacu, 2021.

Esta pesquisa de doutorado investigou a assisténcia
estudantil na Universidade Federal Rural do Rio de
Janeiro (UFRRJ), com foco na historia dessa
assisténcia e na adesdo da instituicdo as politicas de
democratizagdo da educacgdo superior entre 1995 e
2018. O estudo analisou as politicas de acesso e
permanéncia de estudantes nos cursos de graduacdo
das universidades publicas durante esse periodo,
OLIVEIRA, Olivia Chaves de | levando em conta os governos de Fernando Henrique
Cardoso, Luis Inacio Lula da Silva, Dilma Rousseff e
2021 Orientacdo: Dra. Célia Regina | Michel Temer. A pesquisa foi qualitativa, exploratoria

Ortranto e descritiva, utilizando pesquisa bibliogréfica,
documental e entrevistas com gestores da assisténcia
estudantil da UFRRJ. O referencial teérico baseou-se
nas ideias de Pierre Bourdieu, especialmente em
categorias como capital cultural, social e econdmico e
habitus. O estudo abordou a democratizacdo da
educacdo superior, a assisténcia estudantil e o
Programa Nacional de Assisténcia Estudantil, com
foco na trajetéria da UFRRJ. O trabalho esta dividido




66

em seis capitulos, que tratam de temas como as
politicas de democratizacdo da educagdo; o historico
da assisténcia estudantil e mudancas no perfil do
estudante; e as politicas de acesso e permanéncia. A
pesquisa conclui que a assisténcia estudantil é crucial
para a permanéncia de estudantes em situacdo de
vulnerabilidade social nas universidades pablicas, mas
também aponta os limites da democratizacdo da

educacao superior, especialmente na UFRRJ.

SILVEIRA, Ana Carolina Michelon. Acesso e permanéncia na educagéo superior: uma analise das
medidas de acessibilidade e inclusdo em tempos de corte dos recursos publicos no periodo de 2016 a
2020. 2021. 112 f. Dissertagdo (Mestrado em Educacdo) — Universidade Federal de Santa Maria, Santa
Maria, 2021.

A pesquisa investigou 0 modo como os nucleos de
acessibilidade das universidades federais tém lidado
com 0 acesso e a permanéncia de estudantes com
deficiéncia, diante dos cortes de recursos publicos
destinados a educacéo, especialmente nos programas:
Programa Universidade para Todos (Prouni),
Programa de Apoio a Planos de Reestruturagdo e
Expansdo das Universidades Federais (Reuni),
Programa de Acessibilidade na Educacdo Superior
(Incluir) e Politica Nacional de Assisténcia Estudantil

SILVEIRA, Ana Carolina (Pnaes). Com base em marcos legais e historicos da

Michelon educacdo superior e da educacdo especial no Brasil, a

2021 pesquisa analisou tanto o financiamento das politicas
Orientacdo: Dra. Fabiane publicas de inclusdo quanto a producdo cientifica

Adela Tonetto Costas sobre os temas “Financiamento da Educagio

Superior”, “Nucleo de Acessibilidade” e “Inclusdo na
Educagdo Superior”. Utilizando uma abordagem
quanti-qualitativa, a pesquisa combinou andlise
orcamentaria do Pnaes com entrevistas narrativas
realizadas com gestoras e profissionais de trés
universidades federais da regido Sul. A analise, guiada
pela técnica de Analise de Contetdo de Bardin (2011),
revelou que, embora o atendimento especializado ndo
seja uniformemente nomeado, todas as institui¢des

oferecem algum tipo de suporte multiprofissional com
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foco educacional. Os resultados mostraram que 0s
cortes orgamentarios, intensificados ap6s a Emenda
Constitucional 95/2016, impactaram negativamente 0s
nucleos de acessibilidade, principalmente na reducéao
de bolsistas e na aquisi¢do de materiais pedagdgicos
acessiveis, comprometendo a efetividade das acdes de

inclusdo e permanéncia no Ensino Superior.

MAGALHAES, Tamara Franca de Almeida. A luta anticapacitista na universidade: revendo conceitos
de deficiéncia. 2022. 244 f. Tese (Doutorado em Educacdo, Contextos Contemporaneos e Demandas
Populares) — Instituto de Educacdo/Instituto Multidisciplinar, Universidade Federal Rural do Rio de

Janeiro, Seropédica/Nova Iguagu, 2022.

Esta pesquisa investigou as concepcdes dos servidores
da UFRRJ sobre a deficiéncia e 0 modo como essas
concepgdes podem influenciar as barreiras atitudinais
a inclusdo de estudantes com deficiéncia. A pesquisa
baseou-se em um curso de formacdo continuada,
“Inclusdo e Acessibilidade no Ensino Superior”,
oferecido aos servidores da UFRRJ para sensibiliza-

. los sobre questdes de acessibilidade e inclusdo. O
MAGALHAES, Tamara

] objetivo foi analisar se a formagdo profissional
Franca de Almeida

2022 conseguiu transformar as concepgBes dos servidores
. 3 . sobre a deficiéncia, ajudando a superar as barreiras
Orientacédo: Dra. Marcia o ) o
) atitudinais e promovendo uma cultura anticapacitista
Denise Pletsch o ) . )
na universidade. A pesquisa utilizou a metodologia de
pesquisa-acdo qualitativa, com base na abordagem
historico-cultural. Os resultados mostraram que o
curso de formacgdo realmente contribuiu para a
mudanca nas atitudes dos servidores, proporcionando
reflexdes que fortalecerdo a inclusdo de pessoas com
deficiéncia e a construcdo de uma cultura mais

inclusiva e anticapacitista na UFRRJ.

MARCELINO, Aracy Cristina Kenupp Bastos. Educacdo especial e inclusdo no Ensino Superior em
teses e dissertacdes da area da educagao (2009-2019). 2022. 236 f. Tese (Doutorado em Educagdo —
Universidade Estéacio de S4, Rio de Janeiro, 2022.

o O estudo analisa 0 modo como a educagéo especial na
MARCELINO, Aracy Cristina . ) .
perspectiva da educacdo inclusiva (EEPEI) vem sendo
Kenupp Bastos . . . L .
2022 praticada no Ensino Superior brasileiro, diante das
. . reformas  educacionais em  curso. Focaliza
Orientagdo: Dra. Laélia ) o o
. ) especialmente os “estudantes especiais” — publico-
Carmelita Portela Moreira )
alvo da Educacdo Especial e estudantes com




68

Transtornos Funcionais Especificos — quanto ao
acesso, permanéncia e conclusdo dos cursos
universitarios. A pesquisa é de natureza qualitativa,
documental e descritivo-analitica, com elementos de
metapesquisa; e analisa 28 trabalhos (10 teses e 18
dissertacfes) defendidos entre 2009 e 2019 em
programas de pos-graduacdo em Educacdo com
elevada avaliacdo pela Capes. O estudo apoia-se em
referenciais tedricos como Amartya Sen (justica
social), McCowan (acesso equitativo), Dubet
(democratizagdo do Ensino Superior) e Vygotsky
(deficiéncia como dificuldade de interacdo com o
meio), entre outros. Os resultados apontam que o
maior obstaculo a inclusdo no Ensino Superior nao
esta apenas na estrutura fisica ou nos recursos, mas
principalmente nas barreiras atitudinais. Embora
existam programas e agdes voltadas a inclusdo, eles
ndo contemplam todas as necessidades dos estudantes
especiais, resultando na ndo efetivacdo plena de seu

direito a educacao.

SILVA, Lidiane Aparecida Araujo. Trajetorias de escolarizagdo de universitarios com deficiéncia e a
Lei de Cotas. 2022. 101 f. Dissertacdo (Mestrado em Educacéo) — Universidade Federal de S&o Paulo,
Guarulhos, 2022.

A pesquisa teve como objetivo compreender a
trajetoria escolar de estudantes com deficiéncia que
ingressaram no Ensino Superior por meio da LBI (Lei
n.° 13.409/2016), que reserva vagas para pessoas com
deficiéncia em cursos técnicos e superiores em
institui¢des federais. O estudo foi realizado com seis
estudantes com deficiéncia matriculados nos cursos de
SILVA, Lidiane Aparecida humanidades da Universidade Federal de S&o Paulo
2022 Aratjo da Silva (Unifesp) e uma professora do nicleo de
acessibilidade e inclusdo da mesma instituicdo. A
Orientacdo: Dra. Edna Martins | pesquisa, com base na teoria histérico-cultural e na
metodologia qualitativa, investigou o percurso
educacional dos alunos desde o acesso & universidade
até os aspectos que influenciaram sua permanéncia. Os
resultados mostraram a importancia das redes de apoio
na inclusdo escolar e os desafios enfrentados, como

barreiras arquitetonicas, atitudinais e educacionais,
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gue impactam o sucesso no desenvolvimento
académico dos estudantes com deficiéncia. A pesquisa
também sinalizou as dificuldades na implementacédo
da Lein.? 13.409/2016 e a necessidade de melhorar as
condicBes para que esses estudantes possam alcancar

éxito na formacdo universitaria.

CARVALHO, Janine Lopes. A inclusdo das pessoas com deficiéncia na educacéo superior do setor
privado. 2023. 297 f. Tese (Doutorado em Educacio) — Programa de Ps-Graduacio em Educagéo, Area
de concentracdo: Educacdo brasileira: gestdo e praticas pedagogicas, Universidade Federal de Juiz de
Fora, 2023.

2023

CARVALHO, Janine Lopes

Orientador(a): Dra. Eliana

Lucia Ferreira

A tese aborda o impacto da inclusdo de pessoas com
deficiéncia na educacdo, destacando os beneficios
trazidos para essa populagdo, que historicamente
enfrentou a excluséo social. Desde 2010, houve um
aumento significativo no nimero de matriculas de
estudantes com deficiéncia na educagdo bésica e
superior. O estudo teve como objetivo entender a
percepcdo desses estudantes sobre a inclusdo e
acessibilidade nas instituicbes privadas de Ensino
Superior. Utilizou uma abordagem quanti-qualitativa,
combinando métodos como painel, histéria de vida e
Andlise do Discurso, com coleta de dados realizada
via redes sociais. A pesquisa envolveu 195
participantes, divididos em 2 grupos: um com
estudantes matriculados até 2015 e outro com
matriculas entre 2016 e 2020. A andlise revelou que,
apesar dos avancos, ainda existem barreiras nas
instituicBes privadas que dificultam a inclusdo plena,
principalmente no que diz respeito a acessibilidade. A
pesquisa conclui que as avaliacbes do Instituto
Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio
Teixeira (Inep) nas instituicbes devem ser mais
rigorosas e que a educagdo inclusiva deve ser um
processo coletivo e democratico, oferecendo
acessibilidade em todas as suas dimensd@es, conforme

as normativas legais brasileiras.
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SOUZA FILHO, Edmundo Fernandes. Sentidos da educacao superior de pessoas com deficiéncia. 2023.

199 f. Tese (Doutorado em Educacdo) — Universidade Federal de S&o Paulo, Guarulhos, 2023.

A pesquisa teve como objetivo compreender o
significado e os sentidos atribuidos ao processo
educacional de pessoas com deficiéncia que
ingressaram no Ensino Superior publico por meio das
cotas. Realizada em uma instituicdo federal de Séo
Paulo, o estudo envolveu entrevistas semiestruturadas
com estudantes, docentes, técnicos pedagdgicos e
representantes da gestdo da universidade. A pesquisa
baseou-se na teoria historico-cultural de Vigotski, que
vé a deficiéncia como um fendmeno social € ndo um
obstaculo ao aprendizado. A tese defendida é que, para
um ensino significativo, o ambiente universitario deve
ser organizado de maneira a promover a incluséo e o
desenvolvimento humano, com agdes coletivas que
envolvam alunos, professores e toda a comunidade

SOUZA FILHO. Edmundo escolar. A analise dos dados revelou que os estudantes

que mais necessitam de apoio institucional tém suas
Fernandes

trajetorias académicas prejudicadas, o que afeta seu

2023
aprendizado. Além disso, limitacfes na atribuicdo de

Orientacéo: Dra. Edna Martins
sentido pessoal as atividades académicas foram
observadas, tanto para os estudantes quanto para os
educadores. A pesquisa sugere que, para melhorar o
processo de inclusdo, a universidade deve garantir
condicBes de acessibilidade, alinhar atividades aos
interesses dos estudantes e oferecer espagos coletivos

para a organizacao pedagdgica.

Fonte: produgdo do pesquisador (2024)

Aproximac0es e distanciamentos das investigacGes em relacdo & minha pesquisa

A partir do presente levantamento, pude perceber que existem muitas pesquisas
na area da Educacdo que se referem & pessoa com deficiéncia, porém voltadas
especificamente para a modalidade béasica de ensino — ha poucos estudos no campo do

Ensino Superior. Os que foram selecionados muitas vezes utilizam como metodologia a
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analise documental, a revisdo de literatura ou da legislacdo ou produzem dados a partir
de entrevistas semiestruturadas.

Nos 23 trabalhos selecionados, realizei uma nova analise a fim de verificar
aproximacdes e pontos de destaque em relacdo a minha pesquisa. Entdo, observei os
seguintes critérios: a) presenca de nucleo de acessibilidade; b) pesquisas realizadas em
instituicdes publicas ou privadas; ¢) perspectivas tedricas adotadas.

Apenas oito pesquisas destacaram a presenca de nucleos de acessibilidade
(critério a) — esses nucleos estdo presentes nas universidades publicas e nas privadas.
Doze trabalhos foram realizados em IES publicas e apenas trés em IES privadas (critério
b). Esses dados mostram que as instituicGes publicas trazem com mais énfase o trabalho
desses nucleos de apoio, enquanto nas instituicbes privadas essa realidade é pouco
pesquisada. Por fim, apenas seis trabalhos se baseiam na perspectiva histérico-cultural
(critério c). Portanto, esse olhar reforca a singularidade da minha pesquisa, pois foi
realizada em uma instituicdo de Ensino Superior privada e utilizou a perspectiva
historico-cultural como aporte tedrico.

Praticamente todos os trabalhos analisados se aproximam da presente pesquisa
por tratarem de algo em comum: a deficiéncia no Ensino Superior, porém apenas sete
deles se aproximam metodologicamente do que pretendo utilizar. Apresento essas sete

pesquisas no Quadro 4, a seguir.

Quadro 4 — Pesquisas que mais se aproximam da minha
Titulo Autor Ano Metodologia

Acessibilidade no Ensino Superior

na perspectiva de alunos com B )
. o Raquel de Araujo Entrevistas
deficiéncia: contribuicbes da ] ) 2016 )
) ] . ) Bonfim Garcia semiestruturadas
Psicologia Escolar a luz da Teoria

Historico-Cultural

A luta anticapacitista na
o ) Tamara Franga de )
universidade: revendo conceitos de ) 3 2022 Pesquisa-acéo
. Almeida Magalhaes
deficiéncia

Entrevistas (ndo
Evaséo escolar de estudantes com ]
o ) . Nayane Cardoso ficou claro se sdo
deficiéncia no Ensino Superior: 2019 )
Moraes narrativas ou
narrativas e desafios ]
semiestruturada)
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O Atendimento Educacional Analise Documental,
o . Rosely dos Santos .
Especializado na educacéo 2019 exploratoria e
] Madruga . .
superior descritivo-analitica

Vozes dos “Rios” da Amazonia: ] )
Entrevistas narrativas

historias de vida de estudantes no Joab Grana Reis 2019 -
abertas
Ensino Superior com deficiéncia.
Trajetorias de escolarizacdo de o ) -
. . Lidiane Aparecida Anélises Documental
universitarios com deficiéncia e a N ) 2022 )
) Araujo da Silva e Entrevista
Lei de Cotas
) . ) Edmundo ]
Sentidos da educac&o superior de Entrevista
. Fernandes Souza 2023 )
pessoas com deficiéncia silh Semiestruturada
ilho

Fonte: producédo do pesquisador (2024)

Portanto, conforme j& mencionei, hd aproximacdes no que se refere a perspectiva
historico-cultural, porém as pesquisas trabalham com outros métodos para a producao e
analise dos dados, como entrevistas semiestruturadas e analise documental, exploratéria
e descritivo-analitica. De todas, apenas duas se aproximaram com mais profundidade da
minha pesquisa: Vozes dos “Rios” da Amazoénia: historias de vida de estudantes no
Ensino Superior com deficiéncia, de Reis (2019); e Evasdo escolar de estudantes com
deficiéncia no Ensino Superior: narrativas e desafios, de Moraes (2019), pois ambas
utilizam a entrevista como fonte de producdo de dados, apesar de uma delas néo ter
especificado se foram realizadas entrevistas narrativas ou semiestruturadas. Portanto,
apenas uma — Vozes dos “Rios” da Amazonia: historias de vida de estudantes no Ensino
Superior com deficiéncia, da autora Joab Grana Reis — utilizou a entrevista narrativa como
método de producéo de dados.

Assim, ressalto a importancia e a singularidade da minha pesquisa em apoiar-se
na perspectiva historico-cultural; utilizar as entrevistas narrativas como meio de producgao
dos dados, colocando o pesquisador na escuta dos estudantes e garantindo o protagonismo
dos participantes da pesquisa; e ter como sujeitos da pesquisa estudantes com deficiéncia
que estudam em uma IES privada, que também conta com um nucleo abrangente de

atendimento.
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A PERSPECTIVA HISTORICO-CULTURAL E A PESQUISA BIOGRAFICO-
NARRATIVA: UM MODO DE COMPREENDER AS TRAJETORIAS DOS
ESTUDANTES COM DEFICIENCIA NO ENSINO SUPERIOR

A presente pesquisa ancora-se na perspectiva tedrica historico-cultural de Lev
Semionovitch Vigotski e colaboradores, na interface com os estudos biogréfico-
narrativos com o uso das entrevistas narrativas de Fritz Schiitze como meio de producéo
de dados.

Tal articulacdo se mostrou de suma importancia, pois permite compreender 0s
estudantes com deficiéncia como sujeitos constituidos histérica, social e culturalmente e
em constante desenvolvimento. As experiéncias de dor, dificuldades e lutas apresentadas
nas narrativas dos estudantes permitem visualizar que a perspectiva e a metodologia
utilizadas sdo essenciais para compreensao desses sujeitos.

O capitulo esta organizado em quatro secBes: inicialmente apresento alguns
elementos da perspectiva histérico-cultural; na sequéncia discuto o papel do meio; e em
seguida abordarei o drama e a vivéncia (perejivanie). Finalizo com a interface entre a

perspectiva histérico-cultural e a pesquisa biografico-narrativa.

O desenvolvimento humano e a deficiéncia

A abordagem histérico-cultural entende o desenvolvimento humano como
resultado das relacOes sociais, mediado pela cultura. Para Vigotski (1996), 0s processos
psicoldgicos superiores se desenvolvem por meio da mediacao simbdlica, e a linguagem
é o principal instrumento que permite a internalizacdo de signos sociais e a formacéo do
pensamento e da consciéncia.

Nesse sentido, Vygotsky (1998, p. 47-48) defende:

A natureza do préprio desenvolvimento transforma-se, do biolégico no
socio-histérico. O pensamento verbal ndo é uma forma natural de
comportamento, inata, mas é determinado pelo processo histérico-
cultural e tem propriedades e leis especificas que ndo podem ser
encontradas nas formas naturais do pensamento e do discurso. Desde
que admitamos o carater histérico do pensamento verbal, teremos que
o0 considerar sujeito a todas as premissas do materialismo histérico, que
sdo validas para qualquer fenémeno histérico na sociedade humana. Sé
pode concluir-se que a este nivel o desenvolvimento do comportamento
sera essencialmente governado pelas leis gerais do desenvolvimento
historico da sociedade humana.
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Nessa perspectiva, o desenvolvimento humano é algo complexo, que vai além de
questdes biologicas — abrange as questdes de ordem histdrica, cultural e social. Entdo,
pensar em desenvolvimento requer um olhar sensivel, sobretudo, em relagdo as pessoas
com deficiéncia.

Segundo Novaes (2024, p. 25), a partir dos estudos de Vigotski, “o homem ¢ a
personalidade social, mas o que significa ser o homem, social e cultural? Significa que o
ser humano ndo ¢ produto final, acabado, esta sempre em processo de desenvolvimento™.
Nesse sentido, a ideia de desenvolvimento ndo é algo linear, mas sim um processo de idas
e vindas — é também um processo individual.

A partir dessas ideias, Vigotski debrucou-se nos estudos das teorias psicoldgicas
existentes em sua época e fez criticas a elas, sobretudo, as que apresentavam um carater
biolégico, em que a pessoa € vista apenas a partir de um padrdo e por etapas de
desenvolvimento. Assim, o olhar para as criangas com deficiéncias era limitado apenas a
sua condicéo fisica.

Segundo Vigotski (2011, p. 869),

o olhar tradicional partia da ideia de que o defeito significa menos,
falha, deficiéncia, limita e estreita o desenvolvimento da crianca, o qual
era caracterizado, antes de mais nada, pelo angulo da perda dessa ou
daquela funcdo. Toda a psicologia da crianca anormal foi construida,
em geral, pelo método da subtracdo das fungdes perdidas em relagdo a
psicologia da crianga normal.

Vigotski, entdo, inicia os estudos da defectologia, defendendo que as criangas com
deficiéncia se desenvolvem nas condi¢des sociais € ndo apenas por seus impedimentos
bioldgicos. Esse desenvolvimento se d& pela imersdo em um contexto educativo cultural
por intermedio de instrumentos e signos.

Lima, Rossetto e Castro (2020, p. 2582) afirmam que

os estudos mais expressivos na area da defectologia concentraram-se no
periodo de 1920 a 1960. Foi mais precisamente nas décadas de 1920 e
1930 que o estudo da defectologia recebeu de Vigotski especial atencao,
ao fazer a defesa de que o desenvolvimento da crianga com deficiéncia
parte das mesmas leis que o das criancas que ndo apresentam
deficiéncia. Tanto as criangcas com ou sem deficiéncia estabelecem
relacbes com o meio em que estdo inseridas e, portanto, seu
desenvolvimento psiquico estd relacionado com estas interacoes
sociais.
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E inegavel que o autor rompeu conceitos preestabelecidos, reforcando que o
desenvolvimento das potencialidades de uma pessoa ndo se d& pela sua deficiéncia, mas
sim pelo que ela é capaz de produzir, ampliando a visdo de desenvolvimento e
aprendizagem.

A partir dessa abordagem, a deficiéncia é vista como uma condicédo relacional,
social e historica, em que o significado e o impacto dependem das interaces entre o
sujeito e 0 meio em que esta inserido — ndo € compreendida como um modelo biolédgico
individual e médico.

Ao optar por trabalhar com alguns conceitos da perspectiva historico-cultural,
compreendi as potencialidades desse embasamento tedrico para a presente pesquisa, pois
todas as historias narradas pelos participantes trazem a importancia — ou nao — do
processo de escolarizacdo e das relagdes com o outro para seu desenvolvimento até a
chegada a universidade, e as relagdes inclusivas dentro da instituicdo fornecem um novo

modo de se desenvolverem a partir de suas singularidades.

O meio como um fator essencial para o desenvolvimento humano

Abordar a questdo do meio € essencial para compreender 0 modo como 0s sujeitos
da pesquisa se constituiram, e essa andlise sO é possivel a partir de uma determinada lente
tedrica e seus desdobramentos.

Em seus estudos, Vigotski buscou compreender a crianca — ser humano em
formacdo — a partir de varios pontos interligados: bioldgico, psicolégico e social. Segundo
ele, o estudo da pedologia ndo seria apenas a juncao das areas ja existentes, mas uma nova
disciplina que estudaria o desenvolvimento infantil em sua totalidade.

Para o autor, 0 meio é um fator essencial no desenvolvimento infantil e deve ser
analisado ndo como o meio em si, mas como este influencia no desenvolvimento
psicoldgico da crianca.

Assim, em sua quarta aula, Vigotski (2018, p. 90) ressalta que

0 meio é a fonte de desenvolvimento dessas caracteristicas e qualidades
especificamente humanas, em primeiro lugar, no sentido de que € nele
que existem as caracteristicas historicamente desenvolvidas e as
peculiaridades inerentes ao homem por forca de sua hereditariedade e
estrutura organica. Elas existem em cada homem pelo fato de ele ser
membro de um grupo social, de ser uma unidade histérica que vive
numa determinada época e em determinadas condicGes historicas.
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Ao longo do tempo, muitos autores tém estudado a questdo do meio na perspectiva
historico-cultural, o que revela se tratar de uma tarefa dificil — Vigotski ndo traz um
conceito pronto sobre 0 meio, mas deixa em seus escritos caminhos para chegar a um
conceito usual da palavra.

Portanto, ap6s os estudos percebi que esse conceito € amplo e demanda um estudo
especifico e profundo. Mas, a partir do texto Quarta aula: questdo do meio na pedologia
(Vigotski, 2018) ficou claro que, diferentemente do titulo, o autor ndo estudou 0 meio em
si, mas sim o seu significado no desenvolvimento humano.

Autores como Pino (2010, p. 743) defendem que o meio a que se refere Vigotski
deve ser considerado sob duas Oticas: 0 meio em si e 0 meio como influéncia no

desenvolvimento:

Com isso Vigotski estd afirmando que existem duas formas de tratar o
meio. Uma forma é considerd-lo em si mesmo, na sua realidade
objetiva, como um conjunto de elementos naturais concretos e de leis
ou “regras” que os articulam como um todo. Esse é o meio CUjoO
conhecimento, segundo Vigotski, é o objeto de diferentes ciéncias.
Outra forma é considera-lo a partir da influéncia que ele exerce no
desenvolvimento, especificamente dos organismos humanos.

Para Pino, o primeiro ponto — 0 meio em si — diz respeito a0 meio em sua forma
natural, ou seja, lugares, familia, escola e demais situacdes em que o ser humano se
desenvolve. J& 0 segundo ponto esta associado ao modo como esse meio exerce influéncia
no desenvolvimento humano.

Neste ponto, o autor faz um interessante apontamento: como trabalhar a influéncia
que 0 meio exerce no desenvolvimento, sem conhecer previamente o meio e as condic¢oes
concretas que constituem esse ser humano?

Portanto, a ideia de trabalhar com a entrevista narrativa deu aos participantes a
oportunidade de narrar o seu processo de escolarizagdo, o ingresso no Ensino Superior e
0s apoios recebidos para sua permanéncia e conclusdo do curso; e permitiu compreender
justamente quais séo esses meios e 0 modo como eles influenciaram no desenvolvimento
de cada um deles.

Ainda sobre o tema, Novaes (2018, p. 46) também afirma:

O meio comecga desempenhando um papel e significado, conforme o
desenvolvimento da crianca passa a ter outro papel e outro significado.
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Para o autor, é na vivéncia que se encontram 0s elementos para
determinar a influéncia do meio no desenvolvimento psicoldgico e da
personalidade da crianca.

Assim, 0 meio ndo é algo trabalhado por etapas, mas um fator que se apresenta de
maneira interativa. Portanto, o desenvolvimento da crianca esta atrelado a vivéncia que
ela teve ao decorrer de sua vida, e ndo é o meio que contribui para que o ser humano se
desenvolva, mas o modo como ele se relaciona com o ser humano.

Ademais, “o meio, no sentido direto da palavra, se modifica para a crianga a cada
grau etario” (Vigotski, 2018, p. 76). Essa afirmacéo reforca a ideia de que, em cada etapa
de desenvolvimento humano, 0 meio passa a ser visto com uma outra perspectiva pela
crianca, ou seja, a relacdo da crianca com aquele meio se alterou. Como o
desenvolvimento é continuo, essa relacdo continua valida para as pessoas em qualquer
idade.

Portanto, falar em meio na teoria historico-cultural vai muito além de falar do
espaco em sua forma isolada, fala-se, sim, em seu contexto amplo. Nesse sentido, 0 meio
é um fator decisivo no desenvolvimento humano.

Na pesquisa em questdo, posso dizer que 0 meio se fez presente em todas as
narrativas, pois cada participante narrou suas histérias e revelou 0 modo como o0 meio em
que se desenvolveu, e em que ainda se desenvolve, é importante para conhecer esse

publico.

O drama e a vivéncia (perejivanie) como forma de transformacéo

Outros conceitos da teoria historico-cultural sdo importantes e emergiram na
presente pesquisa. Entre eles, o drama e a vivéncia — este Gltimo também conhecido como
perejivanie.

Assim como acontece com 0 conceito de meio, os significados dessas palavras
sdo de dificil compreensdo e tradugdo e requerem dos pesquisadores um minucioso
estudo. Por se tratar de textos russos que passaram por diversas tradugdes no decorrer dos
anos, os conceitos devem ser analisados e utilizados com precaugéo.

Vigotski (2018, p. 78) traz pela primeira vez a ideia de vivéncia em sua quarta
aula, em que apresenta o caso de trés criangas que vivenciaram a mesma situagdo familiar

de alcoolismo, mas que apresentaram reacgdes diferentes:
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Hoje, valendo-me de um exemplo concreto do meio, gostaria de mostrar
algumas dessas unidades com que a pesquisa psicologica opera.
Vivéncia pode ser um exemplo. Vivéncia é uma unidade na qual se
representa, de modo indivisivel, por um lado, 0 meio, 0 que se vivencia
—a vivéncia estd sempre relacionada a algo que esta fora da pessoa — e,
por outro lado, como eu vivencio isso. Ou seja, as especificidades da
personalidade e do meio estdo representadas na vivéncia: o que foi
selecionado do meio, 0s momentos que tém relacdo com determinada
personalidade e foram selecionados desta, os tragos do carater, 0s tragos
constitutivos que tém relacdo com certo acontecimento.

Assim, € compreendido que existe uma relacdo entre 0 meio e a vivéncia, uma vez
que esse mesmo meio pode ser experienciado por diferentes pessoas, mas a vivéncia e o
que sera constituido a partir dela serdo diferentes.

Ainda sobre a tematica, Pino (2010, p. 751) defende:

Mas o que € a “vivéncia” para Vigotski? Para isso € importante saber
que o termo russo utilizado por ele é perejivanie e que, segundo aponta
a tradutora em nota de rodapé (Vigotski, 1935/2010b), trata-se de um
substantivo formado pelo prefixo pere- (através) e o verbo -jit’ (viver),
0 que etimologicamente significa “viver através de”, ou seja, da
experiéncia concreta, seja ela real ou imaginaria. Portanto, ndo basta
saber qual ou quais elementos estdo influenciando o desenvolvimento
da crianca, é necessario saber ou interpretar aquilo que constitui sua
“vivéncia”. Mas a “vivéncia” é mais do que a mera presenga na
consciéncia da realidade experimentada, ela envolve um “trabalho
mental”, consciente ou inconsciente, por parte do individuo (no caso,
da crianga) de atribuicéo de significacao ao(s) elemento(s) do meio que
constitui(em) a experiéncia.

Portanto, o conceito de vivéncia (perejivanie) é essencial para a presente pesquisa,
pois praticamente todos os participantes revelaram esse momento em suas narrativas a
partir do meio em que estiveram e estdo inseridos. Os meios e as vivéncias de cada um
deles sdo diferentes, mas fazem com que continuem se desenvolvendo no ambiente, tanto
pessoalmente como academicamente.

Sobre o drama, parti dos estudos de Achilles Delari Junior, que se debrugou sobre
22 obras de Vigotski para tentar encontrar a lacuna existente sobre o conceito de drama.

Nesse sentido, Delari Junior (2011, p. 184-185) diz:

E possivel notar que a palavra “drama”, em diferentes trabalhos de
Vigotski, assume significados bem distintos, do mais geral ao mais
especifico. Em alguns textos se apresenta de modo quase coloquial, é
possivel notar que a palavra “drama”, em diferentes trabalhos de
Vigotski, assume significados bem distintos, do mais geral ao mais
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especifico. Em alguns textos se apresenta de modo quase coloquial
como sinonimo de “pega teatral”, como quando o autor diz, em tom
praticamente alegoérico, que “no drama do desenvolvimento aparece um
personagem novo, um fator distinto e qualitativamente peculiar: a
prépria e complexa personalidade do adolescente de estrutura tdo
complicada” (Vigotski, 1930-31/2006, p. 243 — grifo meu). Desta
maneira, todo o curso do desenvolvimento ontogenético é comparado a
um “drama”, ou “pega teatral”, e uma especifica “nova formagao etdria”
(““Bo3pacTHBIC HOBOOOpa3oBaHUs [vozrastnie novoobrazavaniia]) pode
figurar como “novo personagem” que “entra em cena”’ num
determinado “ato”, por assim dizer. Posteriormente, de modo explicito,
aludira aos “atos do drama geral do desenvolvimento” (Vigotski, 1932-
34/2006, p. 254, grifo meu).

Assim, ap0s varios estudos, o autor vai analisando os conceitos de drama
apresentados nas obras de Vigotski, desde o conceito teatral e artistico até o
desenvolvimento psicoldgico do ser humano.

Apos a leitura dos trabalhos, busquei um conceito que estivesse alinhado a
pesquisa, ou seja, a ideia do ser humano como ator de sua prépria situacdo dramatica e
responsavel por uma alteracao significativa de sua propria histéria, conforme relata Delari

Junior (2011, p. 194):

Diferente desta apresentagdo de fungdes mentais como “atores”, temos
em Vigotski uma segunda acepcdo, mais especifica, embora articulada
com a primeira: a do drama no qual o préprio ser humano, como ser
social, é o “ator”. Sera assumindo determinado papel social, no drama
das suas relagdes com outras pessoas, que alguém vivera aquele outro
“drama”, o de suas fun¢des psiquicas.

Entdo, na pesquisa, 0s estudantes com deficiéncia narraram suas trajetorias e
foram apresentando diversos momentos dramaticos, vivéncias em diferentes meios, que
os fizeram se tornar atores de suas proprias histérias — e cada uma delas carrega
especificidades.

Portanto, a perspectiva historico-cultural € essencial para a presente pesquisa, uma
vez que, a partir dos conceitos indissociaveis apresentados anteriormente, busquei
conhecer o0s estudantes com deficiéncia, suas historias de vida e 0 modo como chegaram
até o Ensino Superior e como continuam seus processos de desenvolvimento. Assim, na

analise dos dados, a partir das falas dos entrevistados, esses conceitos serdo abordados.
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Interfaces da perspectiva histérico-cultural com a pesquisa biografico-narrativa

E nesse ponto que se insere a pesquisa biografico-narrativa como abordagem
metodolodgica e epistemoldgica. Para Clandinin e Connelly (2011), narrativas sdo formas
de conhecimento construidas a partir da experiéncia vivida. Pesquisar narrativamente
implica acolher o sujeito como autor de sua histdria, respeitar a singularidade de seu
percurso e valorizar os sentidos que ele constroi sobre sua trajetoria. Ao oportunizar a
fala aos estudantes com deficiéncia, suas narrativas revelam ndo apenas obstaculos
estruturais ou pedagdgicos, mas também dramas, estratégias de superacao, redes de apoio,
afetividades e modos de habitar a universidade.

Ferrarotti (1988) sustenta que toda narrativa é uma forma de autocompreenséo do
sujeito em seu contexto. Nesse sentido, as trajetorias de estudantes com deficiéncia sdo
compreendidas como construcdes identitarias situadas historicamente, marcadas por
rupturas e continuidades, exclusdes e resisténcias. A escuta dessas narrativas ndo visa a
homogeneizacdo das experiéncias, mas a valorizacdo da pluralidade de vozes que
compdem o universo académico.

A interseccdo entre a teoria historico-cultural e a abordagem narrativa oferece,
portanto, um potente caminho para compreender a deficiéncia ndo como atributo pessoal,
mas como construcdo social e relacional. As narrativas evidenciam o modo como 0s
estudantes significam suas experiéncias em instituicdes de ensino que, muitas vezes,
ainda operam sob logicas capacitistas. Contudo, também revelam o papel das politicas
publicas, da solidariedade, da mediacdo docente e do reconhecimento institucional como
elementos transformadores de suas trajetorias.

Com base nessa fundamentacéo, esta pesquisa compreende que ouvir, registrar e
analisar as narrativas de estudantes com deficiéncia é uma forma de intervir na realidade,
ao colocar em evidéncia os modos como esses sujeitos vivem, enfrentam e transformam
0 espaco universitario. A experiéncia, nesse caso, ndo € apenas objeto da pesquisa, mas

também poténcia de resisténcia e reinvencdo de si e do mundo.
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O PERCURSO METODOLOGICO DA PESQUISA

Neste capitulo, apresento os caminhos metodoldgicos utilizados para a producéao
dos dados da pesquisa e que foram considerados para as analises.

Inicialmente, abordo a ideia do ponto de partida para a pesquisa, ou seja, a escolha
do método a ser utilizado para a producao e anélise dos dados. A pesquisa é de abordagem
qualitativa do tipo interpretativo e tangencia os estudos biogréficos (Ferrarotti, 2010) e
também a escolha das entrevistas narrativas como meio de producdo dos dados
(Jovchelovitch; Bauer, 2005; Moura; Nacarato, 2017; Schitze, 2011).

Posteriormente, apresento a perspectiva em que a pesquisa esté inserida, no caso
em questdo na perspectiva historico-cultural (Lev Vigotski e colaboradores), em que o
individuo é constituido a partir das suas relagdes sociais, historicas e culturais com o0 meio
em que esta inserido.

Na sequéncia, apresento 0s sujeitos da pesquisa e 0 modo como se deu a escolha
deles — bem como o roteiro utilizado nas entrevistas, tendo como base tedrica os estudos
de Jovchelovitch e Bauer (2005).

Por fim, compartilho a maneira como ocorreram as entrevistas narrativas, as
devolutivas e os resultados parciais, uma vez que 0 passo seguinte serd a analise dos dados

para a preparacdo do texto, visando a defesa final da dissertacéo.

Marco inicial: a escolha do método

A ideia da presente pesquisa surgiu a partir das minhas vivéncias pessoais e
profissionais. Pessoais no sentido de ter crescido em um ambiente de pessoas menos
favorecidas e com poucas possibilidades de estudo e de ter sido apresentado a pesquisa e
ao método durante a iniciacdo cientifica. Profissionais no sentido de atuar diretamente
com as pessoas com deficiéncia no ambito académico, o que despertou uma inquietagédo
sobre conhecer mais a fundo as histdrias, os desejos e os perfis desse publico em relagéo
ao Ensino Superior.

Sendo assim, a pesquisa utiliza abordagem qualitativa (Flick, 2009) e tangencia
os estudos biograficos (Ferrarotti, 2010), por entender que estes possuem caracteristicas
especificas que se relacionam com a pesquisa. As pesquisas com o metodo biografico
pressupbem uma abordagem qualitativa, do tipo interpretativa, visto que o pesquisador

precisa atribuir sentidos as experiéncias narradas pelos sujeitos.
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Segundo Ferrarotti (2010, p. 44), “toda a vida humana se revela, até nos seus
aspectos menos generalizaveis, como a sintese vertical de uma historia social. Todo
comportamento ou ato individual nos parece, até nas formas mais Unicas, a sintese
horizontal de uma estrutura social”.

Assim, trata-se de uma abordagem em que 0s sujeitos da pesquisa ndo sao apenas
individuos isolados, mas fazem parte de um contexto social e histérico, de modo que suas
historias se entrecruzam com as demais, inclusive do pesquisador, oportunizando uma
analise mais profunda.

Ainda sob esse Viés, a pesquisa ancora-se na perspectiva historico-cultural, em
que o ser social se desenvolve a partir do momento historico e cultural em que esta
inserido — €, portanto, um ser historico-social.

Para Freitas, Camargo e Monteiro (2023, p. 156),

motivado pelas condi¢des politicas e sociais de seu tempo, o autor
[Vigotski] se orienta pelos pressupostos dialéticos marxistas para a
compreensdo do desenvolvimento, que para ele é do tipo
revolucionario, um complexo processo dialético, caracterizado por
transformacdes qualitativas. O desenvolvimento humano é tomado
como um processo em transformacéo, que diz respeito & historia pessoal
do individuo entretecida com a histéria humana e constituido na
dindmica da vida social e cultural.

Portanto, a aproximacao da tematica estudada com a perspectiva histérico-cultural
é de grande valia para a compreensdo da constituicdo dos estudantes entrevistados, uma
vez que eles sdo pessoas com deficiéncia e estdo inseridos em um contexto histérico,

cultural e social.

Entrevistas narrativas como meio de producéo de dados

Os dados da pesquisa foram produzidos por meio de entrevista narrativa
(Jovchelovitch; Bauer, 2005; Schitze, 2011). A entrevista narrativa foi idealizada por
Fritz Schutze como um dispositivo para compreender 0s contextos em que as biografias
sdo construidas e os fatores que produzem mudangas e motivam as a¢fes dos portadores
da biografia.

Segundo Jovchelovitch e Bauer (2005, p. 110), “as narrativas estdo sempre

inseridas no contexto socio-historico. Uma voz especifica em uma narrativa somente pode
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ser compreendida em relacdo a um contexto mais amplo: nenhuma narrativa pode ser
formulada sem tal sistema de referentes”.

Portanto, esse tipo de entrevista proposto por Schitze (2011) se constitui em uma
maneira especifica de producdo de dados por meio da reconstrucdo dos acontecimentos
sociais a partir da perspectiva dos sujeitos de uma investigacdo. Ela é considerada um
tipo de entrevista mais profunda e vai além do esquema pergunta-resposta da maioria das
entrevistas.

O entrevistador faz questdes ao entrevistado do tipo: “Conte-me sobre sua
trajetoria escolar”. Essas entrevistas sdo audiogravadas e transcritas; a transcri¢do é
devolvida aos sujeitos para aprovacdo e posterior utilizagdo dos dados na andlise. O
processo de analise decorre dos dados produzidos e, geralmente, é realizada uma analise
narrativa, construida a partir de unidades tematicas.

Utilizar-se das entrevistas narrativas vai muito além de ouvir histdrias e analisar
os dados apresentados; trata-se de uma construcao inicial. E necessario que o pesquisador
tenha aproximacao com o objeto pesquisado. Nesse sentido, Moura e Nacarato (2017, p.
18) ressaltam: “defendemos, ainda, a necessidade de uma aproximagdo maior do
pesquisador com o objeto de investigacdo e com 0s sujeitos pesquisados, para conhecer
0 contexto em que as praticas acontecem”. Assim, a escolha do tema, da metodologia e
das entrevistas narrativas € intencional, pois como pesquisador estou inserido
profissionalmente no meio em que os estudantes estdo, especificamente no ambito das
acoes inclusivas.

Ademais, para Moura e Nacarato (2017, p. 17) “outra caracteristica da EN diz
respeito a sua potencialidade de reconstruir a vivéncia pessoal e profissional do sujeito,
mas nao de qualquer jeito, e, sim, de maneira autorreflexiva”. Ou seja, trata-se de um
importante recurso, para que se obtenha uma pesquisa viva em que 0s sujeitos também se

ressignificam no decorrer do trabalho e ao final dele.

Os sujeitos da pesquisa

Os participantes da pesquisa sdo estudantes com deficiéncia matriculados no
Ensino Superior da USF, assistidos por um nucleo especifico chamado Naepe, que, entre
outros trabalhos desenvolvidos, trabalha diretamente com as questfes de acessibilidade,

incluséo e equidade na comunidade académica.
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O projeto foi submetido ao Comité de Etica da USF e aprovado’.

Foram entrevistados cinco estudantes, de cursos de graduagdo e semestres
distintos, a fim de conhecer diferentes contextos e histdrias a partir de um mesmo eixo
norteador: a deficiéncia.

Conforme elucidam Jovchelovitch e Bauer (2005, p. 70),

em sintese, 0 objetivo da pesquisa qualitativa é apresentar uma amostra
do espectro dos pontos de vista. Diferentemente da amostra do
levantamento, onde a amostra probabilistica pode ser aplicada na
maioria dos casos, ndo existe um método para selecionar o0s
entrevistados das investigacfes qualitativas.

Apdbs a autorizacdo por parte da coordenacdo do Naepe, os estudantes foram
selecionados a partir do cadastro que existe no referido nucleo. Eles foram convidados a
participar de modo voluntario na pesquisa e, ap6s esclarecimentos dos procedimentos a
serem adotados, as entrevistas foram agendadas de acordo com a disponibilidade dos
estudantes. Antecipadamente por meio eletrénico, ou no ato da entrevista, os participantes
assinaram o Termo de Consentimento Livre e Esclarecido aprovado pelo Comité de Etica
da Universidade.

As entrevistas narrativas tiveram como questdes desencadeadoras:

1 — Conte-me sobre sua formacdo escolar na educacdo béasica (onde, quando,
professores marcantes, acontecimentos ocorridos durante a sua formacao e 0s
desafios enfrentados).

2 — Conte-me sobre seu ingresso no Ensino Superior (0 motivo da escolha do
curso, como se deu o processo de ingresso — vestibular tradicional, cotas,
acOes afirmativas, bolsas de estudo) e como tem sido sua trajetoria no curso
(desafios enfrentados, apoios recebidos e outras informag6es que julgar
necessarias).

3 — Fale-me sobre sua percep¢do em relacdo as politicas educacionais inclusivas.

Os encontros foram previamente agendados e realizados por meio da plataforma

Google Meet e foi solicitada autorizagdo a cada um dos participantes para gravagéo e

T CAAE n°83641324.6.0000.5541
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todos os caminhos metodoldgicos utilizados — gravacgéo, transcricdo, devolutiva, retorno
e a escolha de pseudonimos.

Por se tratar de uma entrevista em que a historia narrada traz consigo recordacdes,
lembrancas e rememoracGes, os participantes foram informados de que poderiam se
emocionar, afinal o momento de rememoraces traz consigo dores, traumas e momentos
dificeis. Portanto, em possiveis casos de desconforto foram ofertadas a eles as opgoes de
pausa ou até mesmo do encerramento da entrevista, e foi respeitada a decisdo tomada por
cada um deles.

Os sujeitos entrevistados foram:

1 — Esperanca, 23 anos, estudante do curso de Psicologia (Campus Braganca Paulista),
residente em Amparo, SP. Apresenta deficiéncia motora decorrente de parto prematuro e
discalculia;

2 — Francisco, 33 anos, estudante do curso de Direito (Campus Itatiba), residente em
Itatiba, SP. Inserido no espectro autista e apresenta Transtorno do Déficit de Atencéo e
Hiperatividade (TDAH) e dislexia;

3 — Vitoria, estudante de Fisioterapia (Campus Braganca Paulista), 23 anos, residente em
Braganca Paulista, SP. Apresenta distrofia amiotréfica de Leber (no momento com baixa
Visdo);

4 — Lanne, 40 anos, estudante do curso de Servico Social — modalidade EaD (Polo
Petropolis), moradora de Petrépolis, RJ. Apresenta visdo monocular, TDAH, hidrocefalia
e Transtorno Afetivo Bipolar (TAB); e

5 — Fred, 21 anos, estudante do curso de Medicina (Campus Braganca Paulista). Tem
deficiéncia motora decorrente de um Acidente Vascular Cerebral (AVC) causado por um
quadro de leucemia.

Em suma, os sujeitos podem ser identificados no Quadro 5.

Quadro 5 — Sujeitos da pesquisa

Sujeito Idade Curso/Campus Deficiéncia

Psicologia

. Motora e discalculia
(Braganca Paulista)

Esperanga 23

TDAMH, Transtorno do Espectro

Francisco 33 Direito (Itatiba) Autista (TEA) e dislexia

Fisioterapia (Braganca
Paulista)

Lanne 40 Servico So'cial Viséc.) monOCL'JIar, TDAH,

(Petropolis) hidrocefalia e TAB

Vitoria 23 Distrofia amiotréfica de Leber
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Fred 21 Medicina Motora (decorrente de AVC e
(Braganca Paulista) leucemia)
Fonte: producdo do pesquisador (2025)

A realizago das entrevistas

Primeiramente fiz contato com trés estudantes: Esperanca, Vitdria e Francisco.
Todos retornaram positivamente, aceitando participar da entrevista. Agendei duas
entrevistas para o dia 28 de fevereiro — Esperanca as 20 h e Vitoria as 21 h.

A primeira a ser entrevistada foi Esperanca. O convite foi feito por meio do
aplicativo WhatsApp, uma vez que estamos em cidades e campus distintos. De imediato
a entrevistada retornou a mensagem com seu aceite, demonstrando felicidade e emogéo
em poder participar e contar a sua historia.

Esperanca apresenta deficiéncia fisica/motora decorrente de um parto prematuro;
e discalculia — transtorno do neurodesenvolvimento que afeta a capacidade da
compreensdo numérica.

Inicialmente, solicitei novamente a autorizacdo para a gravacao da entrevista e,
apos, iniciar a gravacao, dei as boas-vindas, agradeci a participacao e reforcei o que estava
escrito no Termo de Consentimento Livre e Esclarecido, principalmente o tema da
pesquisa e 0s possiveis momentos de desconforto, em que a entrevistada poderia ficar a
vontade para pausar ou até mesmo encerrar nossa conversa.

De modo geral, a entrevista foi transcorrendo de maneira tranquila, mas, ao longo
da fala, Esperanca foi relatando seus casos pessoais minuciosamente, de modo que seria
extrapolado o horario combinado.

J& prevendo que passariamos do horéario combinado, imediatamente fiz contato
com a segunda estudante que estava agendada — Vitoria — e informei que talvez atrasasse
na primeira entrevista, uma vez que ndo poderia intervir ou pausar a fala da entrevistada.
Entdo, Vitdria compreendeu a situacdo e solicitou que remarcassemos para o dia 5 de
margo, o que aceitei de imediato.

A entrevista durou 2 h 9 min e, ao relatar toda sua historia de vida, Esperanga néo
poupou palavras e abriu seu cora¢do. Segundo ela, esse foi 0 maior ato de coragem que
ela ja teve em sua vida, abrindo suas dores e relatando momentos dificeis pelos quais

passou.
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Devido ao avanco do tempo, remarquei a entrevista com Vitéria para o dia 5 de
marco as 10 h. Mesmo sendo feriado prolongado de Carnaval, a estudante se prontificou
a ser entrevistada nesse dia, pois nos seguintes estaria ocupada com demandas pessoais.

No dia 3 de marco as 10 h encontrei-me com Francisco pela plataforma Google
Meet, conforme ja acordado anteriormente. Mesmo sendo feriado prolongado de
Carnaval, Francisco optou por ceder entrevista nesse dia, pois, segundo ele, estaria mais
tranquilo para relatar sua historia de maneira calma, sem interferéncias externas.
Francisco apresenta TDAH, TEA e dislexia. Inicialmente retomei alguns pontos que
estavam assinados no Termo de Consentimento Livre e Esclarecido, como as questdes da
utilizacdo dos dados, do armazenamento e, principalmente, do desconforto, reforgando
que ele poderia se sentir a vontade. Francisco foi pontual em sua fala, relatou toda sua
historia de vida de maneira concatenada e seguindo uma cronologia impecéavel, assim
como nao se sentiu desconfortavel em relatar seus momentos dificeis e algumas passagens
marcantes. Entre as caracteristicas de sua deficiéncia estdo os movimentos estereotipados,
o que ficou perceptivel durante toda a entrevista, quando Francisco manuseou uma caneta,
balancando-a de maneira repetitiva. Em alguns momentos, em que ele relatou algumas
situacOes vividas no cotidiano do Ensino Superior, eu me emocionei, pois as falas me
tocaram de uma maneira inesperada — e naquele momento me coloquei no lugar de
Francisco e imaginei tudo o que ele viveu nos ambientes escolares. De todas as
entrevistas, a de Francisco foi a mais breve, porém ele apresentou todos os dados
solicitados, sem a necessidade de intervencoes.

No dia 5 de margo as 10 h foi a vez de entrevistar Vitoria. Assim como Francisco,
a estudante optou pelo encontro nesses dias de recesso por estar mais tranquila em sua
residéncia — e, assim, poderia fornecer todas as informacBes necessarias com
tranquilidade. Vitdria tem distrofia amiotrofica de Leber, uma condicéo rara e hereditaria
que afeta o sistema central da visdo, ocasionando a perda progressiva desse sentido, até
resultar em cegueira total. Iniciamos o didlogo de maneira calma e, assim, pude retomar
0s pontos presentes no Termo de Consentimento Livre e Esclarecido, sobretudo, em
relacdo ao desconforto. Ela relatou que ndo haveria problema em contar sua histéria, pois
desde sempre teve uma boa relagdo com a deficiéncia e gosta de relatar sua trajetoria.
Assim como Esperanca, a estudante Vitoria também se empolgou durante a entrevista.
Em 1 h 22 min de entrevista, a estudante contou minuciosamente sobre seu processo de

escolarizacéo, seus desafios pessoais e académicos.
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Apos realizar trés entrevistas, ainda restou escolher mais dois estudantes. Iniciei
uma busca na base de dados do Naepe, porém alguns questionamentos surgiram, entre
eles a possibilidade de convidar um(a) estudante da modalidade EaD, de outros lugares e
contextos etc.

Depois de uma conversa e do retorno positivo da orientadora, comuniquei-me com
Lanne, estudante do curso de Servigo Social (EaD) oferecido no polo de Petropolis, RJ.
Nosso primeiro contato foi realizado via WhatsApp, em que me apresentei, apresentei a
pesquisa e 0s procedimentos que seriam seguidos. Mesmo sem nos conhecermos, 0
convite foi aceito. Entdo, no dia 3 de abril as 15 h, realizei a entrevista com Lanne. De
inicio me apresentei novamente, apresentei a pesquisa, seus objetivos e, assim como havia
procedido com os demais, retomei 0s pontos do Termo de Consentimento Livre e
Esclarecido. Lanne apresenta visdo monocular, TDAH, hidrocefalia e TAB. A visdo
monocular € uma condic¢do nata ou resultante de um trauma em que o individuo consegue
enxergar apenas por meio de um dos olhos. O TDAH, conforme j& mencionado, é um
transtorno do neurodesenvolvimento, que resulta em dificuldades de socializagdo e
comportamento e gestos estereotipados. Além do mais, Lanne também tem hidrocefalia,
uma condicdo congénita ou adquirida caracterizada pelo acimulo de liquido no cérebro,
causando danos a pessoa — no caso de Lanne, foi a condi¢do que causou a perda da visao
de um dos olhos. Por fim, ela também apresenta TAB, condicdo de salde mental
caracterizada pelas mudancas extremas de humor, comportamentos depressivos, entre
outros que afetam as condicdes psicoldgicas.

Iniciamos a entrevista, que durou 43 min de maneira fluida, sem que houvesse
necessidade de intervencdes e retomadas de questionamentos. Lanne relatou toda sua
histéria de maneira tranquila, assim como suas dores, traumas e superacoes.

Por fim, optei em convidar um estudante do curso de Medicina, por pertencer a
um contexto socioecondmico diferente dos demais. Em uma passagem pelo campus de
Braganca Paulista, entrei em contato com Fred pessoalmente, e ele prontamente aceitou
participar da pesquisa. Agendamos a entrevista para o dia 8 de maio as 21 h, via Google
Meet. Assim como nas demais, abri nosso encontro reforcando o Termo de
Consentimento Livre e Esclarecido e deixei Fred a vontade para pausar ou encerrar a
entrevista em caso de desconforto emocional. Fred apresenta deficiéncia fisica/motora,
decorrente de um AVC resultante de um longo periodo de cinco anos em que esteve
realizando tratamento contra a leucemia. Durante a entrevista, ele foi narrando sua

historia de vida e escolar de forma livre, relatando todos os momentos dificeis
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vivenciados. Trata-se de uma historia de superacdo, forca e luta pela vida. Ao todo
tivemos 1 h 16 min de entrevista. O estudante sentiu-se a vontade e reforgou que nessa
ocasido fez apenas um pequeno recorte da sua vida, pois se fosse contar todos os detalhes
ficariamos ali por horas e haveria material suficiente para um livro. Mesmo sendo um
recorte, conforme mencionado por ele, € impossivel ndo se emocionar com sua narrativa.
Em alguns momentos, tive que segurar as lagrimas, pois seu relato foi tocante e profundo,
demonstrando a subjetividade da entrevista narrativa.

Todas as cinco entrevistas narrativas foram transcritas e devolvidas aos sujeitos,
que apos as leituras retornaram com seus aceites. Dos entrevistados, somente Esperanca
fez pequenas pontuagdes referentes aos termos que ela mesma utiliza para se referir a si
— e solicitou que eu retirasse 0s nomes de pessoas da entrevista. Nesse caso, informei a
ela que faria as alteracdes, mas que ndo se preocupasse, pois utilizaria apenas recortes das
suas falas para as analises.

O processo de transcricdo foi 0 mais complexo, pois se trata de um momento
importante em que se deve respeitar a subjetividade de cada participante, transcrevendo
de forma integral as falas do sujeito. De todas elas, as entrevistas de Esperanca e Vitoria
foram as que mais demandaram atencdo, pois ambas utilizaram muitos exemplos e
detalharam cuidadosamente algumas situagdes vivenciadas.

A seguir, no Quadro 6, insiro o resumo dos sujeitos da pesquisa, a data das

entrevistas, a data das devolutivas e as altera¢des pontuadas.

Quadro 6 — Resumo da realizacdo das entrevistas narrativas

.. Data da o Data da ~

Sujeito Entrevista Duragdo Devolutiva Alteragao
Esperanca 27/2/2025 2h9omin | 10/5/2025 | TErmos parase referirasi
mesma e nomes de pessoas

Francisco 3/3/2025 0 h 42 min 10/5/2025 Nenhuma

Vitéria 5/3/2025 1 h 22 min 10/5/2025 Nenhuma

Lanne 3/4/2025 0h43 min 10/5/2025 Nenhuma

Fred 8/5/2025 1 h 16 min 10/5/2025 Nenhuma

Fonte: producéo do autor (2025)

No préximo capitulo apresento a analise dos dados.
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CAMINHOS ANALITICOS ORIENTADOS POR EIXOS DE ANALISE

De posse das entrevistas transcritas, dos estudos no grupo Hifopem, das reunides
de orientacdo e das contribuicbes da banca de qualificacdo, decidi realizar as analises a
partir de trés eixos: 1 — A escolarizacdo como processo histérico e social; 2 — Quando a
universidade se torna possivel: narrativas de ingresso; e 3 — Entre politicas e préticas: a
permanéncia de estudantes com deficiéncia na universidade.

Inicialmente apresento a narrativa de cada participante, a partir da ordem de

realizacdo das entrevistas; e, a seguir, entrecruzo as cinco historias.

A escolarizagdo como um processo historico e social

Uma das questdes desencadeadoras da entrevista narrativa foi “Conte-me sobre
sua formacdo escolar na educacdo basica (onde, quando, professores marcantes,
acontecimentos ocorridos durante a sua formacao e os desafios enfrentados)”.

Como se trata de uma pesquisa narrativo-biografica, assim como foram utilizadas
entrevistas narrativas como meios de producdo de dados, as questBes vdo além da
“pergunta-resposta”, permitindo ao participante rememorar o vivido para narrar a partir

daquilo que lhe faz sentido.

“La eles me viam como a Esperanca”

Esperanca é uma jovem de 23 anos, estudante do curso de Psicologia. Sua historia
de vida é marcada por ser fruto de uma gravidez gemelar, tendo nascido com apenas 1
quilo e meio, 0 que ocasionou a deficiéncia fisica, caracterizada pela mobilidade reduzida
—além disso, foi diagnosticada com discalculia.

O processo de escolarizacdo de Esperanca teve inicio por volta dos 3 anos de
idade, na Educacdo Infantil, em um colégio privado de sua cidade. Segundo ela, seus pais
—também profissionais da &rea da educacdo — escolheram o colégio por algumas questdes
como: ser proximo da residéncia, conhecerem o corpo administrativo e docente e ser uma
instituicdo que aceitou uma crianga com deficiéncia.

Segundo relata Esperanca:
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Entdo, ai a escola era perto de casa para qualquer emergéncia, a
minha mae ja tinha um conhecimento da professora, da equipe, da
gestdo, da direcdo e sabia que eu seria muito bem acolhida, entdo 14
fui eu, pequenininha, pra escola e confesso que eu ndo lembro muito
bem desse processo, de como foi a minha recepg¢do, eu lembro mais
pelos fatos que me contam, eu ndo tenho a meméria viva. A memoria
fotografica do dia ali, do momento da agdo, mas a minha mée conta
gue os colegas de imediato ja vieram acolher, eles ndo olharam a
principio para o meu andador, porque eu usava andador, estava
naquela época que a gente pintava o andador de cor-de-rosa, era um
andador infantil e foi todo enfeitadinho para escola para que eu me
sentisse ali um pouquinho mais crianga possivel, um pouquinho
mais.....eu odeio essa palavra mas acho que aqui cabe a expresséo
“normal” possivel ndo é? (Esperanca, entrevista narrativa, 27/2/2025).

O relato de Esperanga mostra que ela teve todo o apoio familiar desde a primeira
experiéncia com a escola e obteve um cuidado especial, desde a escolha da instituicao até
a preparacdo do andador, pintado de cor-de-rosa para que ela ndo sofresse qualquer tipo
de diferenca por parte das outras criancas.

Outro ponto de destaque no periodo da Educacdo Infantil foi a marca que o colégio

deixou em Esperanca, conforme ela diz:

A minha mée conta que minha avé chorava e ficava esperando que eu
falasse “tchau vovo”, aquela coisa toda melancolica e eu simplesmente
peguei o andador, peguei a mochilinha e fui. Entao, assim rapidamente
eu estava muito ambientada e a escola para mim, a [nome da escola]
foi a escola do coragéo, a minha escola marcante assim porque eu era
vista, ouvida e aceita, ndo pela deficiéncia, mas pela crianca
Esperanca e pela personalidade da Esperanga e isso moldou muito a
minha forma de ver a minha deficiéncia e também a minha
personalidade enquanto sujeito que esta se descobrindo ali naquele
momento de escolarizacdo (Esperanca, entrevista narrativa, 27/2/2025).

Esse excerto traz duas marcas importantes. A primeira no que diz respeito a
importancia do acolhimento e do olhar inclusivo para a crianga com deficiéncia no
ambiente escolar, 0 que trouxe memdrias afetivas importantes para a participante. Em
segundo lugar, 0 momento em que Esperanca diz que essa a¢do moldou a sua forma de
ver a prépria deficiéncia e a sua personalidade como sujeito que esta se descobrindo, o
que ¢ destacado como um momento de drama.

O termo “drama”, utilizado na perspectiva historico-cultural, € amplo e
empregado em Vérias situa¢fes, mas, no contexto da presente pesquisa, optarei em
aborda-lo no sentido de “modalidade da ag¢do humana” que carrega consigo a

reflexividade e o conflito interno, conforme defende Delari Junior (2011, p. 185):
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trata-se, na concepcao de Vigotski, de algo que somente um ser humano
concreto pode viver, por conta dos diferentes impasses que ele vivencia
somente como ser social. Neste caso, 0 drama sempre é a luta de tais
ligacGes (dever e sentimento; paixao, etc.), caso contrério ndo pode ser
drama, isto €, choque dos sistemas.

Tal afirmacdo é essencial, pois, a partir das situacdes vivenciadas naquela
instituicdo de ensino, Esperanca pode compreender quem era e a sua deficiéncia. Esse
movimento denominado drama foi essencial para que ela tivesse forcas para enfrentar os
obstaculos seguintes.

Em relacdo a questdo de preconceitos, Esperanca relata que nédo os sofreu durante
0 periodo da Educacdo Infantil, reforcando em sua fala que nunca foi tratada com
privilégios pela sua deficiéncia, o que para ela foi extremamente positivo e a ajudou na
compreensdo de sua condi¢do. Entretanto, durante a entrevista, ela trouxe um fato
marcante relatado por sua mée, mas do qual ela ndo se recorda por ser muito pequena na

ocasido:

O que minha méde contou uma vez que, assim isso eu nao lembro, ta4?
eu nao tenho essa memoria vivida, mas o que minha mae conta é que
uma vez uma certa familia foi ver a escola - eu estou falando familia
porgue eu realmente ndo sei quem &, sendo eu até poderia nomear as
iniciais mas eu realmente ndo lembro - mas uma certa familia foi ver a
escola, ficou encantada pela escola, pelo conceito da escola, pela
equipe, principalmente pela direc@o e chegou na minha sala e a mae
dessa crianca falou assim “eu amei” falou para a diretora que estava
guiando ali o tour e falou assim “eu amei a escola mas eu ndo vou
matricular meu filho aqui porque tem uma crianca deficiente na sala e
eu ndo quero que meu filho estude com essa crianga” e naquela época
s0 tinha eu (Esperanca, entrevista narrativa, 27/2/2025).

A presente fala revela um possivel primeiro preconceito sofrido por Esperanca no
ambiente escolar, ndo praticado por alguma pessoa da escola, mas por terceiros que
visitavam a instituicdo. Segundo ela, as marcas foram mais profundas para seus pais do
que propriamente para ela, uma vez que néo se recorda do ocorrido porque era muito
pequena. Isso reforga a ideia de que o preconceito é construido culturalmente e pouco
explicitado pelas criancgas.

Apbs concluir a Educacéo Infantil, ela foi estudar no colégio em que seu pai era
diretor, mas quando estava no 5.° ano o colégio fechou, obrigando-a buscar outra

instituicdo. Entdo, a familia optou por matricula-la no colégio em que sua prima estudava.
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E foi assim que, do 6.° ano do Ensino Fundamental Il até o 2.° ano do Ensino
Meédio, Esperanga passou por momentos de muitas tristezas: primeiro pela saida de sua
prima do colégio, uma vez que era sua referéncia de ajuda; e depois, por se tornar vitima

de bullying. Segundo ela mesma relata:

Entdo comegou assim “ah, vamos tomar lanche num lugar que chama
Piscina, que era literalmente uma piscina desativada que tinha 14 né,
SO que até eu sair da minha sala e ir para piscina demorava uma vida
porque eu ndo tinha préatica, ndo tinha forca suficiente, para me
locomover rapidamente. Entdo comecou, marcava um dia na piscina e
guando eu chegava na piscina ja tinham comido o lanche, marcava
trabalho em grupo, eu sabia que o grupo néo estava cheio, mas davam
desculpa que o grupo estava cheio, eu chegava para dar bom dia a
galera virava de costas, eu queria companhia no recreio e todo mundo
se esquivava [..]J. Entdo o que aconteceu: a Esperanga ficou
completamente isolada e isso me deixou num quadro depressivo muito
grande a ponto do meu brilho sumir sabe? E como se vocé estivesse
olhando pra essa Esperanga e falasse assim “ndo, essa Esperanga que
estou vendo agora, alegre, espontanea, feliz, ndo existiu” e foi o que
aconteceu: eu ndo existi (Esperanca, entrevista narrativa, 27/2/2025).

Essa fala de Esperanca mostra que a relacdo de bullying sofrido na escola trouxe
marcas significativas para a participante, as quais, em falas posteriores, ela revelou ter
carregado por um longo periodo. Apds a mudanca de colégio e com o apoio da familia,
Esperanga comegou a se reencontrar e a vivenciar momentos importantes para 0s

adolescentes da sua faixa etaria, conforme diz:

Ia onde foi que eu arrumei 0 meu primeiro namorado - porque até isso
eu achava que ndo era capaz, porque alguém que conversava com 0
poste, quem que ia querer beijar uma pessoa como eu ndo é? - Eu
sempre fui uma pessoa que me inferiorizo demais, até hoje e isso é um
dos processos a serem tratados na terapia, mas entdo la eu tive meu
primeiro namorado, |4 eu comecei a viver as vivéncias da
adolescéncia: ir para festinha, ir pra barzinho, 14 eu fiz a minha
formatura, eu me graduei, eu entrei pela primeira vez numa formatura
usando salto, usando vestido que eu queria, com as muletas, mas isso
ndo foi empecilho, 14 eles me viam como a Esperanca tanto € que o
contato se prolonga.

Portanto, os excertos da narrativa de Esperanga mostram que a pessoa com
deficiéncia carrega marcas de escolarizacdo profundas, sobretudo, o bullying. Mesmo
sendo filha de professores, com uma estrutura familiar segura e estudando em colégios

privados, ela ndo escapou das praticas cruéis presentes na escola. Mas, gracas a todo o
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apoio que obteve de sua familia, conseguiu concluir seu processo escolar em uma

Instituicdo que a respeitasse como ser humano e pode vivenciar momentos positivos.

“Chegou um ponto que estava téo dificil que eu desisti de estudar”

O proximo processo de escolarizacdo a ser analisado é o de Francisco.
Diferentemente de Esperanca, ele foi pontual em suas respostas, pois trata-se de uma
caracteristica de sua condicdo, o TEA.

Logo ao ser indagado sobre seu processo de escolarizagdo, comegou narrando que
este se iniciou na creche e que se recorda de algumas passagens marcantes, sobretudo,
por se tratar de uma época em que ndo se falava sobre as dificuldades e em que os
profissionais da educacdo nao tinham preparo para compreendé-las.

No seu caso, devido ao TEA, desde a Educacao Infantil ele passou por momentos

marcantes, como obstaculos e desafios. Em uma de suas falas, ele diz:

Eu nunca gostei muito de interagdo com as pessoas ja logo na escola,
ainda ndo gosto, € um pouco dificil para mim, as pessoas nao entendem
muito bem as minhas dificuldades. Uma professora, em particular, ela
me colocou de castigo por diversas vezes por nao estar cumprindo com
0 organograma dela da creche, mas é uma coisa assim bastante
incontrolavel essa minha dificuldade de atencdo, somado ao total
desinteresse de estar perto das pessoas, foram bastante conflitantes
(Francisco, entrevista narrativa, 3/3/2025).

Essa fala revela que algumas marcas de escolarizagdo na pessoa com deficiéncia
ja se apresentam desde os primeiros anos e ainda na Educacéo Infantil. Francisco recorda-
se desses momentos com clareza e relata-os como sendo o primeiro desafio escolar, mas
compreende que naquela época as pessoas nao tinham o devido preparo para receber 0s
alunos neurodivergentes.

Prosseguindo com a entrevista e ja falando sobre o Ensino Fundamental I, ele
ainda reforca que o seu processo de escolarizagdo foi se tornando um momento de

sofrimento:

Depois disso eu fui para o Ensino Fundamental, a partir da primeira
série, 1a eu enfrentei ainda mais obstaculos porque la também os
professores ndo estavam habituados com essa dificuldade. O autismo,
além dos transtornos que eu j& possuo, apresenta deficiéncia no
comportamento. Entdo, a minha grande deficiéncia realmente é no
comportamento em geral com as pessoas, ficar distante, na época eu



95

falava errado, ndo conseguia pronunciar as palavras corretamente, eu
demorei bastante tempo para isso acontecer, por volta dos 8, 9 anos
mais ou menos. Entao esses foram motivos bastante dificeis para me
manter dentro da escola, eu reprovei na segunda série, se ndo me
engano, ndo por falta mas por dificuldade em me manter no ensino.
Essa foi a primeira vez que eu me senti desconexo com a educagao, com
uma vontade de ndo continuar estudando, eu continuei
obrigatoriamente [...] (Francisco, entrevista narrativa, 3/3/2025).

O excerto mostra que as praticas escolares anteriores a Lei n.° 13.146/2015
(Brasil, 2015) ndo consideravam a criangca com deficiéncia e suas caracteristicas
especificas, principalmente em casos como o de Francisco, que apresenta questdes de
socializacéo decorrentes do TEA.

Assim, o drama vivenciado por Francisco é claro. Capucci e Silva (2018, p. 360)
defendem: “pode-se afirmar que no palco, como na vida real, lida-se constantemente com
o drama da condi¢do humana, cheio de contradi¢es e conflitos, a cada nova cena em que
se encarnam os diversos papéis que constituem a personalidade humana”.

A presente afirmacdo diz respeito a questdo do drama analisado a partir da arte,
afinal, o drama apresenta muitas concepcdes ao longo das obras de Vigotski, mas a frase
citada deixa claro que, na ficcdo ou na vida real, o drama é uma condi¢cdo humana repleta
de conflitos e contradicdes, 0 que esta presente no excerto narrado por Francisco.

Francisco também destaca suas caracteristicas como uma pessoa com TEA e
sublinha gque entre as suas dificuldades esta a questéo da interacdo social. A esse respeito,

Freitas e Silva (2025, p. 2) afirmam:

O Transtorno do Espectro Autista (TEA) é reconhecido pela presenca
de um conjunto de sintomas neurodesenvolvimentais, com
caracteristicas de déficits persistentes na comunicagdo e na interacao
social, podendo ser acompanhado de padrdes repetitivos de
comportamento e interesses restritos. Os manuais diagndsticos indicam
gue a crianga com autismo pode apresentar dificuldade no
estabelecimento de uma conversa simples e no inicio de respostas as
interacOes sociais. Descrevem ainda um déficit na linguagem usada
mais comumente para resolver demandas cotidianas de problemas
praticos, solicitar ou rotular algo, em vez de comentar, compartilhar
sentimentos ou conversas (American Psychological Association
[APA], 2014).

As autoras trazem o conceito apresentado nos manuais, a partir de um modelo
médico da deficiéncia, mas, como atuam na perspectiva historico-cultural, defendem que

o desenvolvimento da crianca com TEA é possivel, a partir das suas potencialidades.
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Ficou claro, também, que durante o periodo em que esteve no Ensino Fundamental
esse processo deixou marcas significativas na vida de Francisco, conforme ele mesmo

relata:

Eu ndo me lembro de nada em especifico que tenha me chamado muita
atencdo, gque me trouxe muitas boas lembrancas 14. O ensino para mim
é sempre uma coisa muito dificil porque mexe com essa questdo de toda
hora eu ter que me inserir no mundo novo, fazer coisas novas e isso
tudo é bastante apavorante, sair completamente dessa minha zona de
controle da qual me traz mais tranquilidade me deixa bastante nervoso,
eu ndo consigo nem sair bem, isso demora um tempo (Francisco,
entrevista narrativa, 3/3/2025).

O épice dos conflitos entre Francisco e a escolarizacéo se deu no Ensino Médio,
pois foi nesse periodo que ele abandonou os estudos, tanto pelas questdes de socializacao

como por questdes académicas:

Depois eu fui pro Ensino Médio no [nome da escola]. L& eu realmente
tive conflitos muitos horriveis, eu ndo me dei bem com ninguém, nao
consegui conversar com ninguém, eu ndo consegui entender nenhum
professor. Chegou um ponto que estava tao dificil que eu desisti de
estudar, eu desisti do Ensino Médio no primeiro semestre do primeiro
ano. Dali eu ndo estudei mais, eu fiquei muitos anos afastado mas eu
ja adorava ler, a leitura é um hobby que eu sempre gostei, sempre
gostei demais e mas eu ndo consegui entender a didatica de ensino, a
forma como os professores falam, ensinam, assim, é muito rapido, eles
cobram demais a interagcdo com o aluno € muito baixa ou era naquela
época, entdo eles queriam saber se eu tinha duvidas com relagéo a
matéria, Obvio que eu tinha todas as duvidas, mas n&o importa o que
eles falassem porque eles mantinham a mesma forma de ensino, entéo
ndo ia conseguir aprender. Entdo eu me afastei, fiquei muitos anos
longe, mas eu sempre tive vontade de estudar, depois ja com 28 anos,
entre 27, 28 eu decidi que eu ia voltar estudar e que eu queria cursar a
universidade (Francisco, entrevista narrativa, 3/3/2025).

Francisco, assim como tantas outras pessoas com deficiéncia, passou por
momentos de sofrimento na escola, seja pela questdo da sua condicdo, que traz
caracteristicas marcantes e especificas como a socializagéo, seja pela estrutura escolar da
época, que muitas vezes permanecia igual e ndo conseguia atender a todos.

Ademais, diferentemente de Esperanca, que conta com uma estrutura familiar
solida e pais que sempre estiveram atentos as questdes do processo de escolarizacao,
Francisco vem de uma familia em que seus pais ndo tinham conhecimento para auxilia-

lo em suas demandas, conforme relata:



97

Entdo em todas as escolas que eu passei meus pais sempre foram
chamados, sempre vinha a cobranca também porque meus pais nao
sabiam dessa deficiéncia, meus pais sdo pessoas muito simples, eles
trabalhavam no campo entdo ndo existiam nada além disso pra eles.
Eu cheguei a fazer testes psicolégicos que deram essa coisa de TDAH
na época que eu estava com meus pais e tudo mais, mas eles nunca
entenderam muito bem, eles achavam que apenas as consultas
psicoldgicas seriam suficientes. Eu j& fui para psiquiatras também mas
também nao resolveu, entdo foi dificil, 0 meu programa de estudos
desde a creche até o Ensino Médio e a minha convivéncia com 0s meus
pais foram bastante complicado, ndo vou mentir (Francisco, entrevista
narrativa, 3/3/2025).

O apoio familiar durante o processo de escolarizagdo de uma pessoa com
deficiéncia se faz importante, pois trata-se do primeiro grupo social em que a pessoa esta

inserida, no qual se desenvolvera e criard vinculos de confianga e suporte.

“Meus professores estiveram sempre comigo, meus colegas estiveram comigo ”

A terceira a relatar seu processo de escolarizacdo foi Vitéria, que, assim como
Esperanca, foi bem detalhista na narrativa de suas memdrias. Tanto ela como sua irméa
sdo deficientes visuais e possuem distrofia amiotrofica de Leber, uma condicdo genética
em que a pessoa perde a visdo de maneira gradual.

Ao ser indagada sobre 0 modo como se deu seu processo de escolarizacao, Vitéria
inicia dizendo que a primeira dificuldade, devida a deficiéncia, naquela época, foi
encontrar uma instituicdo de ensino que as aceitassem — a ela e sua irma. A Unica escola

a aceita-las foi uma instituicdo privada, como relata:

A nossa primeira dificuldade foi encontrar uma escola que aceitasse a
gente porque minha irm@ também tem deficiéncia entdo a gente
procurava as escolas e nenhuma queria aceitar, a gente procurou
vérias escolas aqui de Braganca tanto publicas como particulares e
nenhuma tinha esse acesso, entdo a Unica escola que aceitou a gente e
falou assim “pode vir para ca que a gente vai trabalhar nesse acesso
para incluir elas” foi o [nome da escola]. Entdo eu e minha irma
estudamos praticamente a vida inteira la, ela tem um pouco mais de
visdo do que eu entdo ela ndo precisou de tanta ajuda, eu ja precisei
mais entdo sempre quando eu comecei na escola eu ja usava oculos,
mas 0s dculos que uso ndo ajuda muito porque a limitagdo que eu tenho
é tanto para perto quanto para longe (Vitoria, entrevista narrativa,
5/3/2025).
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O presente recorte revela que a pessoa com deficiéncia visual encontrava ainda
mais obstaculos antes da Lei n.° 13.146/2015 (Brasil, 2015), sobretudo no ingresso, pois
as instituicdes negavam a matricula, alegando ndo terem suporte para atender aquela
deficiéncia, o que reforca ainda mais a ideia de excluséo.

Nessa instituicdo, Vitoria relatou ndo ter sofrido nenhum tipo de discriminagédo ou
bullying por parte dos demais estudantes e sempre ter tido apoio dos professores, mas
alega que teve algumas dificuldades, sobretudo, no contexto pedagdgico, conforme diz:

Entdo ele [os 6culos] era sé para dar um pequeno suporte e eu ficava
o dia inteiro, as criangas nunca tiveram problema com isso, nunca sofri
bullying na escola por ser deficiente, mas tinha um pouco de
dificuldade, por exemplo, a luz incomoda ent&o tinha que estar com a
cortina fechada o tempo inteiro e algumas vezes os professores ndo
deixavam porque é fechada, entéo isso era uma coisa que atrapalhava
muito. Em quest&o de cor os professores ndo entendiam muito como eu
enxergava entdo sempre tinha alguma coisa de cor, eles falavam “pinta
a arvore de verde” eu ndo sabia o que era verde, inclusive teve uma
prova que a gente fez que tinha que colorir o mapa e eu falei
“Professora, é impossivel”; “pinte o continente asiatico de tal cor”,
entdo eu ndo conseguia fazer e falava “professora é impossivel” entdo
naquela ocasido a gente buscou se adaptar (Vitoria, entrevista
narrativa, 5/3/2025).

Assim, a participante revela que, no decorrer do tempo, as dificuldades foram
surgindo, mas algumas — ndo todas — foram adaptadas para ela. Dentre as que ndo foram,

Vitéria destaca o fato da ndo adaptacdo das avaliacbes com fonte ampliada para ela:

Outra dificuldade que eu tinha era que as minhas provas precisavam
ser ampliadas e os professores sempre esqueciam de ampliar, ai eu
tinha que ficar penando porque na escola ndo tinha ajuda como eu
tenho na universidade, na escola eu ia sozinha, tudo fazia sozinha, a
Unica coisa que a gente pedia era a prova ampliada e na maioria das
vezes ndo vinha ampliada, entdo forgava muito a minha visdo, mesmo
porque eu também ndo tinha nenhum dispositivo de auxilio, por
exemplo uma lupa, ent&o para ler eu tinha que ficar forcando a vista e
isso atrapalhava muito, cansava muito (Vitoria, entrevista narrativa,
5/3/2025).

Apesar de todas as dificuldades, Vitdria sentia-se pertencente ao grupo, pois, aléem
dela, a escola também atendia outros estudantes com deficiéncia e oferecia um projeto
chamado “Refor¢o”, no qual esses estudantes se reuniam com uma psicopedagoga para
realizar atividades, como por exemplo mexer no computador, o que a auxiliou no decorrer

dos estudos.
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Apdbs problemas financeiros enfrentados por sua familia, em 2018 Vitoria
precisou deixar o colégio privado e se matricular em uma escola publica. Apesar de todos
0s receios, uma vez que tinha estudado na instituicdo mencionada por um longo periodo,
ela ndo teve outra saida e enfrentou o desafio — e, para sua surpresa, foi muito bem

acolhida:

Os professores e todos que entravam queriam saber da minha
dificuldade, queriam saber como tinha sido o processo, as pessoas da
turma sempre me ajudaram, desde o primeiro dia. Uma das dinamicas
do comeco de ano foi numa aula de arte eu acho, entdo vocé se reunia
em um grupo em que uma pessoa nao enxergava, uma pessoa nao podia
falar e as duas iam ter que se guiando eu falei assim “gente como que
vai ser isso porque eu ndo conheco a escola. No [nome do antigo
colégio] eu me virava super bem porque eu ja conhecia todo o ambiente
fisico e nessa eu acabei de chegar, é tudo claro, tudo no sol, como é
gue a gente vai fazer?”. Mas meus professores estiveram sempre
comigo, meus colegas estiveram comigo, foi uma dindmica muito legal
porque eles falaram “gente como que vocés se viram?” porque ja na
segunda semana de aula eu tinha decorado do espago fisico e
conseguia me virar, eu ja sabia onde era a sala, ja sabia onde ficava
as coisas entdo como vocé consegue né? (Vitdria, entrevista narrativa,
5/3/2025).

O excerto mostra que no ano em que ela precisou mudar de escola, em 2018, o
Estatuto da Pessoa com Deficiéncia ja estava em vigor, por isso Vitoria ndo teve
dificuldades em se matricular em uma instituicdo publica, fato diferente do que aconteceu
quando buscou se matricular ainda crianca e esse direito Ihe foi negado.

Portanto, o processo de escolarizacdo de Vitdria ocorreu de maneira tranquila, sem
discriminacdo, bullying ou marcas profundas, diferentemente do que relataram os outros
participantes. Apesar das dificuldades, ela vivenciou esse periodo com o apoio familiar e

escolar, o que lhe deu mais animo para buscar o Ensino Superior.

“Eu ndo tinha quem me defendesse ”

De todos os entrevistados, a participante Lanne é a mais velha. Além disso, ela
reside em outro estado e esta matriculada em um curso EaD. Conhecer a sua historia foi
muito importante para compreender as questdes da deficiéncia em sua amplitude
territorial e ndo apenas com estudantes locais.

Lanne tem visdo monocular, teve uma infancia sofrida e iniciou sua narrativa

contando um pouco da sua historia e do modo como se deu seu processo de escolarizacao.
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Segundo ela, sempre sofreu bullying na escola pela sua deficiéncia visivel, mas apesar de

tudo tem boas recordacdes de alguns professores que a ajudavam nesse periodo:

Eu sofri muito bullying na escola na minha infancia por ter..... 0 meu
olho...... ele tinha um desvio muito grande entdo as crian¢as me zoavam
muito, mas naquela época nem era tdo gritante assim a gente passava
por cima. E assim, eu tenho boas recordac6es de alguns professores
gue me ajudaram muito, em especial alguns que foram bem marcantes:
Professor [nome] de portugués, alguns outros professores também de
geografia, de histéria — [nome], sempre foram bem prestativos comigo
[...] (Lanne, entrevista narrativa, 3/4/2025).

Inicialmente, essas foram as Unicas informacdes fornecidas por Lanne sobre seu
processo de escolarizacdo. Entdo, como ela havia comentado que viveu em Minas Gerais
até uma determinada idade e depois, por problemas pessoais com sua mée, se mudou para
0 Rio de Janeiro, aproveitei a oportunidade para incentiva-la e falar mais a respeito,
questionando se ela se recordava do modo como havia acontecido seu processo de
escolarizacdo em Minas Gerais. Lanne foi demonstrando mais confianca e relatou mais

coisas, entre elas uma histéria muito marcante:

Eu lembro de um fato, s6 ndo lembro o nome dele. Ele era um rapaz
valentdo, todo grande e forte e ele mexia com todo mundo e me
chamavam de olho torto “ah olho torto e tal” e aquilo mexia muito
comigo, magoava muito, mas eu queria ser forte, eu ndo queria mostrar
isso para ninguém, entdo um dia eu falei: “para de falar isso de mim,
para de mexer comigo!” e ele falou assim: “tda bom” — estavamos numa
disténcia e ele pegou uma pedra — e continuou: “Se vocé acertar essa
pedra ali naquele poste eu nunca mais vou mexer com vocé” e para
mim era praticamente impossivel acertar aquela pedra, eu ndo ia
conseguir nunca! Eu me lembro que eu peguei a pedra com uma
convicgao, mas eu sabia eu ndo ia acertar. Mas enfim a pedra fez uma
curva e acertou o poste e ele realmente cumpriu a palavra nunca mais
mexeu comigo sabe, eu fiquei emocionada e comecei a chorar e ele
falou assim “caramba vocé acertou, nunca mais vou mexer com vocé”’
e ele fez, virou meu amigo l4 em Minas (Lanne, entrevista narrativa,
3/4/2025).

O relato revela mais um caso de bullying vivenciado por uma pessoa com
deficiéncia na escola. O relato de Lanne me sensibilizou, e durante a narrativa fui
construindo toda aquela trama na mente e pude sentir todo o sentimento da participante
ao confrontar seu agressor. Ao final, meus olhos estavam marejados e precisei

disfarcadamente coca-los, para ndo gerar desconforto a participante.
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Um ponto importante emergiu da presente fala: Lanne intitulou-se uma pessoa
briguenta no periodo da escola, mas depois reflete sobre sua acdo como uma autodefesa,
ou seja, como nao tinha o carinho e o apoio familiar, sua forma de defesa era a agressao,

como ela mesma relata:

Mas é porque era a forma de eu me defender, porque eu ndo tinha quem
me defendesse, entdo eu me defendia assim “se eu ndo fizer isso
ninguém vai me respeitar, vai todo mundo me zoar, entdo eu vou fazer”.
Ent&o era assim, me zoavam e eu batia, e meu avd era acionado na
escola porque eu bati. “Porque bateu?”; “porque ele me chamou de
olho torto, me chamou de quatro olho” e assim ia, as vezes eu falava
que nado queria ir pra escola e meu avé ja pegava a varinha de goiaba
e falava que eu ia para escola sim, entdo era bem tenso (Lanne,

entrevista narrativa, 3/4/2025).

Apds todos esses ocorridos na escola, somados a falta de apoio familiar, Lanne

parou os estudos, por influéncia e desmotivacao de sua propria méae, como ela conta:

Eu estudei até a quinta série em Minas, em Belo Horizonte, na escola
municipal [nome da escola] e depois eu vim para o Rio porque minha
mae morava no Rio. Minha avé faleceu e eu vim morar com a minha
mae no Rio e ai comegaram os problemas porque eu ja tinha meus 11
guase 12 anos, entrando ali na adolescéncia, jA com uma rebeldia, eu
e minha mée - como ndo fui criada por ela, entdo tinha aquela certa
distancia ali, de cuidados, de carinho, de atencdo e a gente brigava
muito e ela chegou ao ponto de me proibir de ir para escola, eu ja
estava pronta no portdo para ir para escola e ela dizer “hoje vocé ndo
vai”, de fechar o portdo e me trancar “vocé ndo vai para escola” e eu
falei “Ah entdo ndo quero mais, ndo vou mais para escola” e
abandonar a escola sabe, entdo muitas das vezes - ndo estou jogando
a culpa nela ,claro que ndo - mas assim eu ndo terminei no tempo e
grande parte também foi por isso, eu ndo tive quem me impulsionasse
assim ‘“vocé vai para escola”, porque também pelo meu avo, se eu
continuasse morando com ele, minhas tias e minha mée sé fizeram até
quinta série, as filhas dele mulher s6 estudavam até quinta série, ndo
precisavam mais, entdo eu terminei a quinta série e ele falou que eu
ndo ia estudar mais, ai eu falei “ndo gente, eu ndo posso parar de
estudar, eu vou para o Rio la com a minha mde eu vou estudar” s6 que
foi totalmente diferente. Entdo, com 14 anos para me ver livre de um
lado eu acabei engravidando, sai de casa, achei que ia ser melhor. Até
que depois terminei o Ensino Fundamental fazendo supletivo, fiz o
acelera jovem também, um projeto muito legal que teve no Rio, fiz e
terminei o sexto, sétimo e oitavo ano e passei para o primeiro, mas eu
jando queria mais - jovem que queria curtir a vida, me separei — e falei
“Ah ndo quero estudar, tenho dois filhos ji” ai eu ja tinha a [nome] e
0 [nome] e falei “ah ndo quero estudar” (Lanne, entrevista narrativa,
3/4/2025).
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Esse excerto € muito profundo e revela que as questdes culturais estiveram
presentes na vida de Lanne, sobretudo, 0 machismo do avé em ndo permitir que mulheres
da sua familia estudassem além da 5.2 série e as questdes pessoais com sua mée — aspectos
que, em vez de serem um ponto de motivacdo, se tornaram o contrario e reforcaram o
desejo de abandonar a escola.

Portanto, o processo de escolarizacdo de Lanne passou longe de ser algo prazeroso
e importante, seja por falta de incentivo, seja pelo bullying que vivenciou na escola, o que

de certa forma a transformou em uma crianga que utilizava a violéncia como defesa.

“A doenca j& havia me tirado muita coisa”

O dltimo entrevistado foi Fred, um jovem de 21 anos que, diferentemente dos
demais, se tornou deficiente na adolescéncia. Apos ser diagnosticado com leucemia e
realizar tratamento médico por anos, Fred teve um AVC que o deixou com a mobilidade
reduzida.

Fred é estudante de medicina, conta com uma estrutura familiar diferenciada e
sempre teve 0 apoio de que necessitou. Sua trajetdria escolar iniciou-se aos 5 anos de
idade, em um colégio privado, e estendeu-se até os 10 anos, quando foi diagnosticado
com leucemia e precisou realizar severos tratamentos médicos. Ele prosseguiu os estudos

no hospital e em casa, conforme relata:

Bom, falando sobre a minha experiéncia com o ensino desde crianga,
eu sempre fui um aluno dedicado e esforgado, nunca tive dificuldade
com matéria, sempre tirei notas boas na escola e nunca apresentei
dificuldade. Mas acontece que, devido ao meu contexto de leucemia,
gue eu acabei tendo no meio do caminho, eu estudei na escola mesmo
basicamente dos 5 anos — que foi quando eu entrei até a formatura do
5.° ano do fundamental, ou seja, até o final dos meus 10 anos — porque
ai veio a leucemia e eu infelizmente tive que ser internado e precisei me
afastar da escola, mas mesmo internado e passando por todo o
tratamento que néo foi facil, pois eu tive que fazer diversas sessdes de
quimioterapia, radioterapia, inclusive fiz dois transplantes de medula
6ssea. Enfim, mesmo no meio de tudo isso eu ndo quis largar a escola,
eu ndo quis abandonar essa questdo porque eu dizia que a doenca ja
havia me tirado muita coisa: a proximidade com a minha familia, dos
meus amigos e pessoas queridas e eu ndo queria que me tirasse também
0s meus amigos da escola e a minha turma que é muito importante para
mim, afinal eu tinha entrado com eles. Desde o fundamental e primario
e eu ndo queria perder a presenca deles. Entdo, como a gente fez? Os
professores mandavam a matéria, a gente pegava a apostila e a minha
mae ficou responsavel por me ensinar toda a parte de humanas —
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portugués, historia e geografia — e meu pai ficou com toda a parte de
exatas — matematica, que na época era sé matematica mesmo e um
pouquinho da parte de quimica, enfim, segui estudando em casa (Fred,
entrevista narrativa, 8/5/2025).

O relato de Fred revela que, apesar de todos os desafios enfrentados durante o
tratamento médico, ele ndo desistiu da escola. Com o apoio dos pais e de seus professores,
encontrou uma saida para continuar os estudos. Mais uma vez é demonstrado que 0 apoio
familiar e escolar é importante para que a pessoa consiga prosseguir com seu processo de
escolariza¢do, mesmo com todos os obstaculos.

Portanto, os relatos de Fred ndo apresentam lembrancas do ambiente escolar, mas
sim de toda a situacdo vivenciada por ele e sua familia na luta contra a doenca, que se
tornou sua histdria de superacdo, uma vez que foi desenganado pelos médicos. Portanto,
essas recordacOes trazem, além de memdrias estudantis, processos pessoais marcantes.

Em uma das falas, ele diz que em determinado momento conseguiu retornar ao
colégio de maneira presencial, mas encontrou dificuldades na aprendizagem, afinal havia

passado cinco anos fora da escola:

Até que a doenca melhorou um pouco, quando eu completei meus 16
anos, foi quando eu voltei presencialmente para o primeiro ano do
Ensino Médio, ou seja, eu fiquei do 5.° do fundamental até o 1° ano do
Ensino Médio estudando em casa, ndo presencialmente e o que
aconteceu? Voltei para o0 1.° ano do Ensino Médio em 2019, tive muita
dificuldade de aprendizagem, peguei muita recuperagdo, estava me
readaptando. Foi bem dificil pegar o ritmo de novo, mas ai no final do
primeiro ano eu comecei a assinar uma plataforma de cursinho e com
ele parece que eu consegui me readaptar com os estudos de novo e a
encontrar uma forma que desse certo pra mim. Beleza, comegou 0 2.°
ano em 2020, comecei O6timo, estava voando, aprendendo tudo,
confiante que ia bem nas provas, mas logo no comecinho de 2020 o que
aconteceu? Pandemia! Ai mais uma vez tive que voltar para o estudo a
distancia, enfim, fiquei o0 2.° ano do Ensino Médio novamente fora da
escola e isso com a mesma turma la dos 5 anos de idade, mas acabou
gue eu ndo fiquei muito presencialmente por conta da pandemia de
2020 que se estendeu até 2021. Entdo, eu considero que eu tive um
ensino literalmente presencial de verdade sé dos meus 5 até o final dos
meus 10 anos, mas assim, com muito esforgo (Fred, entrevista narrativa,
8/5/2025).

A fala do participante deixa claro que o convivio no ambiente escolar faz toda a
diferenga no processo de escolarizagdo. No caso de Fred, além de ter sido privado desse
convivio por conta da doenca, ao retornar e ter que se adaptar novamente, outro fator fez

com que ele se afastasse da escola: a pandemia de Covid-19.
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Outros pontos marcantes foram emergindo na entrevista, com destaque para o
momento em que Fred precisou se ausentar da escola para iniciar o tratamento médico.
Sua fala é tocante e demonstra que a época, ainda crian¢a, ndo possuia dimensdo da
gravidade de toda a situacdo que estava por vir e acreditava que retornaria em breve para

a escola e para o convivio com seus colegas, como ele mesmo fala:

Eu fui diagnosticado um dia depois do meu aniversario de 11 anos e
pouco tempo depois eu fiz a formatura do 5.° ano. Eu fiz a formatura
do 5.° ano ja doente, entdo se vocé pegar a foto eu ja estou palido, meu
cabelo ja tinha raleado, eu ja estava doente ali. S6 que foi meu Gltimo
ano na escola de verdade e eu ndo imaginava, inclusive nos primeiros
meses — como crianga é inocente, ndo é? — eu falava assim para o
pessoal “gente, figuem em paz que na semana que vem eu ja estou de
volta viu? Pode deixar o meu nome marcado ai que o time de futebol 14
no campinho vai ser o mesmo ta? Me inclui que na semana que vem eu
estou de volta ta?”. Que inocente coitado! Acabou que eu fiquei cinco
anos fora da escola e nisso eu fui desenganado trés vezes no caminho
praticamente, dois transplantes de medula, enfim (Fred, entrevista
narrativa, 8/5/2025).

Por fim, a historia de escolarizacdo de Fred foi marcada pela sobrevivéncia. De
um lado, a luta pela vida e, de outro, o desafio de prosseguir os estudos mesmo diante de
todos os obstaculos. Ele sé foi capaz de vencer os desafios mediante todo o apoio que
obteve de sua familia e professores, que sempre acreditaram que a educacédo é importante

para o desenvolvimento humano.

Histdrias de escolariza¢do que se entrecruzam

Apoés realizar o recorte das entrevistas narrativas referente ao processo de
escolarizacdo de cada um dos cinco participantes, farei um intercruzamento das histérias
narradas, buscando os pontos convergentes e divergentes.

O primeiro ponto convergente apresentado pelas narrativas diz respeito ao meio
em que se deu o processo de escolarizacdo dos narradores. Enquanto Esperanca, Vitoria
e Fred tiveram familias presentes, que o0s apoiavam nos estudos, Francisco e Lanne ndo
tiveram a mesma vivéncia, o que revela que o meio é determinante para o
desenvolvimento.

Em relacdo ao meio, em sua obra Quarta aula: a questdo do meio na pedologia,
Vigotski (2018, p. 74) diz que
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0 meio ndo deve ser estudado como um ambiente de desenvolvimento
que, por forca de conter determinadas qualidades ou caracteristicas, ja
define pura e objetivamente o desenvolvimento da crianga. E sempre
necessario abordé-lo do ponto de vista da relacdo existente entre ele e a
crianga numa determinada etapa do desenvolvimento.

Assim, ao narrarem o processo de escolarizacédo, os participantes foram revelando
0 modo como se davam as relagdes com o meio em que participaram, familiar ou escolar,
trazendo indicios da maneira como essa relagcdo promove ou ndo o desenvolvimento.

No caso de Esperanca, Vitoria e Fred, hd uma infancia marcada pelo apoio familiar
e por um processo de escolarizacdo que, mesmo com as singularidades de cada
deficiéncia, se adaptou a situacdo dos narradores. Especificamente no caso de Esperanca,
houve o bullying e o sofrimento psicolégico, mas em todas as falas estd presente o
acolhimento e apoio familiar na resolucdo das demandas.

Olhar para cada histéria mostra que o meio ndo pode ser visto como um fator
isolado, deve ser considerado individual e relacional, pois cada pessoa é Unica e, a
depender da etapa em que esta, se desenvolve de maneiras distintas e se modifica com o
passar do tempo.

J& as historias de Lanne e Francisco também demonstram que a relacdo com o
meio escolar e familiar foi marcada por situagdes de sofrimento, tendo como resultado a
desisténcia dos estudos.

Portanto, para ambos 0s participantes, o meio foi determinante para promover, ou
ndo, o desenvolvimento humano no periodo da escolarizagéo.

Outros pontos que emergiram da andlise foram os dramas e a perejivanie
vivenciados pelos narradores e que fizeram com que eles mudassem o rumo de suas vidas.
Conforme defendem Capucci e Silva (2018, p. 355), tendo como referéncia Toassa e
Souza (2010), “a perejivanie se constitui como um processo proprio da vida humana, e
pode ser entendida como um acontecimento de forte carga emocional, capaz de produzir
mudangas profundas na vida de uma pessoa real (ou, no caso da arte, na vida de um
personagem)”.

Assim, ao relatarem os acontecimentos vivenciados (dramas) no periodo de
escolarizacdo, os narradores apresentaram momentos de tensdo, ou seja, situacbes com
forte carga emocional, que os fizeram tomar decisdes — perejivanie. Portanto, ndo ha

como separar o drama, 0 meio e a perejivanie.
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Dentre os pontos convergentes destaco ainda que, enquanto Esperanca, Vitoria e
Fred estudaram em colégios privados, Francisco e Lanne estudaram em escolas publicas,
0 que faz emergir uma forte questéo social.

Portanto, as narrativas apresentam ricos indicadores para contemplar a perspectiva
escolhida na conducdo das analises, uma vez que 0s participantes apresentaram 0s

elementos essenciais para que se configure a teoria historico-cultural.

Quando a universidade se torna possivel: narrativas de ingresso

O segundo questionamento realizado na entrevista narrativa foi “conte-me sobre
seu ingresso no Ensino Superior (o motivo da escolha do curso, como se deu 0 processo
de ingresso — vestibular tradicional, cotas, acfes afirmativas, bolsas de estudo) e
informagdes que julgar necessarias”.

A pergunta foi pensada para deixar o participante a vontade no momento da
entrevista, visto que, ap6s narrar toda sua trajetoria de escolarizagdo, a etapa seguinte

seria 0 Ensino Superior.

“Eu vou me matricular em Psicologia, mas eu néo faco vestibular”

Apbs ter vivenciado todo o processo de escolarizacdo béasica e ter passado por
situacBes marcantes durante esse periodo, Esperanga comegou a pensar no ingresso ao
Ensino Superior ainda no terceiro ano do Ensino Médio, por influéncia dos pais.

Segundo ela, as discussfes iniciaram-se ap0s conversar com uma prima que ja
estava no curso de Direito de uma renomada instituicdo na cidade de Campinas e que, ao
perceber toda facilidade de comunicacéo de Esperanca, sugeriu que ela também tentasse
0 curso, afinal € um curso que trabalha com a oratoria e desenvolve o debate e a defesa,
0 que despertou interesse em Esperanga por ser um assunto tratado em suas sessoes de
terapia.

Outro fator que despertou a atengdo para o curso de Direito da instituicdo foi o
trabalho desenvolvido na faculdade em relacéo a inclusdo das pessoas com deficiéncia,

conforme menciona;

Ela [a prima] fazia faculdade na [nome da instituicdo] de Campinas e
ela falou para mim “olha, por que vocé ndo tenta Direito? Porque é
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uma profissdo que em 99% do tempo vocé estara falando, vocé vai estar
debatendo, vocé vai ter que aprender a se defender” - que é uma coisa
que eu ja estava implicada nesse processo de terapia, entdo é uma coisa
gue me chamou atenc@o e meio que casou ali. E uma coisa que me
chamou a atencdo ali na [nome da instituicdo], a principio, foi a
inclusdo, porque ela falou “olha na minha época néo tinha PCD®”,
mas ja na naquela época eles estavam lancando um projeto, um
programa de incluséo. Ent&o, eu acho que até por vocé estar um pouco
melhor fisicamente hoje na questdo de mobilidade, vocé ndo vai
enfrentar preconceitos, ndo vai ter bullying, ndo vai ter panelinha, quer
dizer ndo vai ter, ndo né? mas assim eu acredito que ndo, eu espero
que ndo” (Esperanca, entrevista narrativa, 27/2/2025).

Esse excerto deixa clara mais uma vez a presenca da prima, que desde o inicio do
seu processo de escolarizacdo foi uma figura de referéncia e apoio.

Apbs analisar varias opcdes, Esperanca optou por realizar o temido vestibular.
Segundo ela, foi um processo penoso, pois ndo se tratava apenas de ser aprovada no
vestibular, incluia também a cobranca pessoal excessiva, que, aliada a preparacdo para a

prova, fez com que Esperanca experienciasse diversos sentimentos, conforme relata:

Eu “ralei pra caramba”, ndo digo de estudar porque estava numa
“pilha”, tdo nervosa que nem conseguia estudar. Eu fui ali com os
conhecimentos adquiridos no Ensino Médio e olhe Ia, porque eu estava
numa “pilha”, com tudo efervescendo, que eu ndo tinha nem cabega
para sentar e estudar. Entdo eu fui, com a cara e a coragem e claro
extremamente nervosa, crise de ansiedade, panico, choro, tudo que
tinha pra dar errado comigo, deu — digo: néo para o vestibular, mas
na preparagdo. [...] Eu tenho discalculia, entdo eu ndo sei nada de
matematica, fisica, quimica, eu sei ali “um, dois, trés, quatro, cinco,
seis e s6”. Dinheiro fisico é uma dificuldade — gragas a Deus hoje tem
Pix —mas dinheiro fisico € uma dificuldade, hora no rel6gio analdgico,
aquele de ponteiro, eu ndo sei que horas sdo, eu tenho que pdr um
alarme, um som. Eu escrevo devagar por conta da deficiéncia, de uma
forma que ainda é mais agravante e o vestibular da [nome da
instituicdo] era recheado de questdo exatas e ai 0 meu vestibular foi
assim: A de amém, B de bola, C de Cristo e D de Deus e foi assim
porque eu ndo tinha nogdo nenhuma (Esperanca, entrevista narrativa,
27/2/2025).

A fala de Esperanca traz uma reflex&o acerca dos processos de ingresso ao Ensino
Superior, sobretudo em instituicbes renomadas como a em que ela desejava ingressar. Se
o0s vestibulares sdo processos de selecdo dos melhores e mais preparados, ele se torna

exclusivo, ndo reconhece as necessidades educativas especiais de candidatos com

8 Pessoa com Deficiéncia
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deficiéncia, como no caso de Esperanca, que, além da deficiéncia fisica, tem discalculia,
0 que diminuiu ainda mais as suas chances perante o0s outros candidatos.

Esperanca foi aprovada no vestibular, comegou 0 curso com empolgacao;
participou do centro académico com um projeto de inclusdo para estudantes PCD
chamado Projeto Inclusdo em Acédo (PIA); e, ao longo dos dois anos em que permaneceu

no curso, iniciou um processo analitico pessoal sobre a sua escolha, conforme conta:

S6 que ai, fazendo terapia, conversando familiarmente, olhando para
minha histéria, olhando toda luta, garra e sofrimento para chegar até
14, eu via que eu ndo estava me encontrando no Direito. [...] E ai passou
dois anos e eu via que ndo ia para frente e se eu permanecesse la
inclusive ja era pra estar formada. la voltar as aulas presenciais e a
minha m&e me levou para comprar materiais de estagio — pasta e a lista
que eles fizeram |a - e ela falou assim para mim “vocé ta animada para
comecgar a estagiar?” e eu prontamente falei “ndo!” e eu lembro que a
minha mde disse “como ndo? ¢ a profissdo vocé escolheu, como assim
vocé ndo ta animada? vocé pode estar nervosa, mas como assim vocé
ndo esta animada?”, e eu falei “eu ndo estou e eu ndo quero mais”, eu
verbalizei com essas palavras e minha mée s6 respirou, porque ela ja
sabia que isso ia acontecer, ela so respirou fundo e falou “como assim
vocé ndo quer mais?” e eu falei “mde eu ndo quero mais, essa ndo vai
ser a minha profisséo, essa ndo vai ser a minha carreira, 0 meu objetivo
na [nome da instituicao] ja foi cumprido, que era simplesmente provar
gue eu conseguia e eu ja consegui, eu ndo quero exercer, eu nao tenho
capacidade”. E nisso minha mde ja sabia, mas ficou chocada, sentamos
amesa, verbalizei essa decisdo pros meus pais e minha mée falou assim
“vamos esperar um tempinho, vocé estd com a cabega quente, fervendo,
a gente ndo vai cancelar a matricula de supetéo, quando vocé optar
por ndo seguir ai a gente vai la cancelar, mas a gente ndo vai poder
voltar atrés ou se a gente decidir voltar sera com muita dificuldade,
ndo s6 de pagamento mas de todo o trauma com vestibular e etc.”
(Esperanga, entrevista narrativa, 27/2/2025).

Assim, a fala de Esperanca apresenta uma importante tomada de consciéncia e
decisdo, ao reconhecer que nédo estava feliz no curso escolhido e que ndo se via atuando
profissionalmente na area juridica, ou seja, vivia um drama. Esse processo ndo foi
imediato, mas sim reconhecido ao longo dos dois anos em que esteve como estudante,
com o auxilio de seu terapeuta, conversas familiares e analise de todo seu processo de
vida. Entéo, para ela, esse era um momento de perejivanie.

Segundo Capucci e Silva (2018, p. 354),

0 termo pergjivanie tem relagdo com as emocdes e as vivéncias
emocionais radicais que causam impacto no desenvolvimento. Tais
vivéncias emocionais parecem estar intimamente relacionadas & nogao
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de drama em Vigotski, isto é, o choque de sistemas de situacoes
dramaticamente vividas pelas pessoas — um tipo de experiéncia que
altera os rumos da vida porque impde escolhas, voluntarias ou néo.
Portanto, esse momento de reflexdo, aliado as emocdes radicais — drama —, fez
com que Esperanca tomasse uma decisdo e mudasse 0s rumos de sua vida estudantil, fato
que, a luz da perspectiva histérico-cultural, pode se caracterizar como perejivanie.
Entdo, foi 0 momento de repensar o caminho a seguir, e, apos algumas conversas

com seu terapeuta, Esperanca demonstrou interesse pelo curso de Psicologia, como relata:

Paramos pra pensar e meu psicologo falou assim “é simples, pede a
transferéncia na mesma institui¢do, so pede a transferéncia de curso”.
E ai beleza, transferéncia de curso é questdo resolvida. E ai outra
questdo ¢ “cara o que que eu vou fazer?” medicina ndo vou, darea de
exatas ndo posso nem pensar, questdo de oncologia, obstetria é muito
pesado emocionalmente para mim com perdas na familia e tal, ndo
consigo lidar, engenharia, computacéo, nada me interessava, nada me
encaixava. E ai meu psicélogo, como uma fada, sé sugeriu néo
implantou nada, ele falou assim “Esperanga, e psicologia? Veja, na
psicologia vocé vai acolher, na psicologia vocé vai escutar e psicologia
¢ “humano” que é o que vocé mais é, por que ndo psicologia?” ai
acendeu uma luzinha, fiquei “cara, por que ndo psicologia?”
(Esperanca, entrevista narrativa, 27/2/2025).

E assim, com o auxilio de seu psic6logo, ela estava pronta para iniciar uma nova
etapa académica: o curso de Psicologia. Segundo ela, a decisao foi levada para a familia
e analisada de maneira dialdgica com seus pais, que de inicio ndo concordaram com essa
escolha, pois tiveram receio de que ela ndo se adaptasse, ja que, na mesma institui¢cdo em
que Esperanca cursou Direito, o curso de Psicologia era integral.

Os diélogos foram ocorrendo e a Unica exigéncia de Esperanca foi de néo realizar
mais vestibulares como o que ela ja havia prestado, pois para ela foi um momento muito
traumatico. Entdo, para ela o ingresso teria que ser de uma maneira mais amena, por meio
da nota do Enem ou por alternativas paralelas.

Portanto, foi 0 momento de buscar alternativas. Esperanca lembrou-se que, antes
de prestar vestibular na instituicdo em que cursou Direito, ela havia realizado a prova do
Enem e conhecido a atual universidade em que estuda, a partir de um evento em que
estudantes dos Gltimos anos do Ensino Médio realizam visitas & universidade e conhecem
suas dependéncias, cursos, corpo docente etc.

Ap0s a visita, ela realizou uma prova de redacao, na qual se saiu muito bem, mas

na época nao prosseguiu, pois seu foco era ingressar em outra universidade, como ela diz:
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E ai eu lembro que passei, fui muito bem na redacéo do Enem, foi muito
bem na redac&o da USF, néo fiz um vestibular tradicional, fiz somente
a redacdo e fui muito bem, acho que tirei 920 ou alguma coisa assim e
de imediato veio na minha cabeca uma luz assim “caraca, tem USF” é
perto de Amparo que é onde eu moro, tem van, eu dou conta ali de
pagar a faculdade, de comprar materiais com uma certa facilidade -
ndo pela questdo econémica do preco, mas pela questdo de distancia
de manejo de ambiente - porque a gente ja tinha conhecido a USF, a
gente ja tinha feito o “USF Tour”, eu ja tinha passado pelo laboratorio
de anatomia, eu ja tinha passado pelo centro de simulacéo, eu ja
conhecia a USF e eu sabia que o ambiente fisico, tanto de locomogao
quanto de humanismo era favoravel porque eu ja tinha visto, eu s6 nao
queria dar o brago a torcer naquela época, hoje sou totalmente
diferente e ndo saio da USF nem que me mate, falo que quando acabar
a minha graduagdo ndo sei o0 que eu vou fazer, porque por mim
continuava ali até ficar velhinha. Entdo a gente j& sabia que tudo ali
era favoravel e a principio eu fiquei meio “assim” porque eu ndo
queria largar os amigos da [nome da instituicdo], mas eu falei para
minha mde “eu vou me matricular em Psicologia mas eu ndo fago
vestibular, se a USF exigir vestibular, vocé me desculpa mas eu vou
para outra universidade, eu faco o que for, mas eu vou para outra
universidade, eu ndo tenho mais condicGes” (Esperanga, entrevista
narrativa, 27/2/2025).

A fala de Esperanca revela que o processo tradicional de vestibular, por vezes, é
excludente e traumatizante para algumas pessoas, principalmente para as pessoas que
possuem algum tipo de deficiéncia, sindrome ou transtorno de aprendizagem. Por sorte,
algumas instituicGes, sobretudo privadas, estdio mudando a maneira de ingresso,
substituindo o vestibular tradicional por outros modelos, como vestibular social, prova de
redacdo, nota do Enem, anélise do histdrico escolar (para estudantes da rede publica de

ensino); e, principalmente, oferecendo incentivos como bolsas de estudo e descontos.

“Eu enfrentei as minhas dificuldades”

O processo de escolarizacdo de Francisco foi marcado por situagdes de conflito,
gue culminaram em sua desisténcia dos estudos ainda no Ensino Médio. Seu retorno aos
estudos se deu aos 28 anos, quando decidiu que era 0 momento de ingressar no Ensino
Superior.

Francisco procurou uma instituicdo de aceleracdo de ensino, pela qual o
estudante, ao terminar os modulos, receberia um diploma com a conclusdo dos anos

escolares que ndo concluiu no periodo regular. Ocorre que, ao apresentar o diploma na
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instituicdo de Ensino Superior para o ingresso no curso de Direito, Francisco descobriu

que ele era falso, como diz:

Ai eu fiz, depois quando eu tentei ingressar na [nome da instituicao],
iSso junto com a minha esposa, eu descobri que o diploma néo existia,
ndo era de verdade, ele era falso. E isso foi mais uma vez uma um
motivo para me afastar e ficar longe disso, e ai eu fiquei bastante
deprimido, chateado, mas eu tinha vontade de continuar estudando.
Entdo eu decidi procurar alguma instituicdo publica que ofertasse o
ensino pra jovens e adultos e encontrei o Sesi® que fazia esse
programa de forma online e eu fiz, fiz todas as provas, eu tive um
auxilio de um professor particular, o [nome do professor], porque as
matérias de exatas nunca foram matérias que eu conseguia
compreender muito bem, entdo ele me ensinou por um ano e pouco até
eu conseguir passar nas provas e ai eu peguei o certificado, levei na
[nome da instituicdo] e tirei essa informacao se realmente era valido,
estava a assinatura da diretora do Sesi aqui de ltatiba, entdo
aparentemente estava tudo certo e ai eu entrei na universidade no curso
de Direito (Francisco, entrevista narrativa, 3/3/2025).

A fala de Francisco mostra que a sua relacdo com os estudos foi marcada por
frustracOes, inclusive no momento do ingresso no Ensino Superior, ao descobrir que seu
diploma ndo era valido, e ele precisou recorrer a outra instituicdo e retomar novamente
os estudos para poder, finalmente, concluir o Ensino Médio e ingressar no curso de
Direito.

Em relagdo a escolha do curso, ele relata que se deu por opcao pessoal, uma vez
que seu gosto pela leitura, aliado a questao de ordem e controle, fez com que ele optasse

pelo curso:

Eu escolhi o Direito mais por uma questdo de que eu gosto,
principalmente de leitura, eu gosto também de leis, isso tem um pouco
a ver com essa questao de ordem e de controle, do qual eu sempre me
baseei em tudo que eu faco. Entdo eu acabei indo pra esse curso, eu
gostei dele logo de cara, gostei de estudar, eu enfrentei as minhas
dificuldades (Francisco, entrevista narrativa, 3/3/2025).

Francisco apresenta TEA, que tem entre as principais caracteristicas o apego pela
rotina e a literalidade — interpretacdo concreta e direta de falas, mensagens, textos — e,
dessa forma, tem dificuldade com figuras de linguagem.

® Servico Social da Industria
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Assim, ele deixa claro que a escolha do curso de Direito esta atrelada a suas
condicBes pessoais em relacdo a leitura, & ordem e ao controle, aspectos nos quais ele
baseia sua vida.

De todas as entrevistas, a dele foi a mais direta, o que refor¢ca mais uma vez a
caracteristica da pessoa com TEA. Mas, ao ser indagado um pouco mais sobre a questdo
da falsidade do diploma, ele relatou que houve um colega de trabalho que o fez despertar
para a leitura e a continuagéo dos estudos:

Quando eu consegui meu primeiro emprego, segundo na verdade, e
depois eu fui trabalhar no almoxarifado de uma empresa aqui em
Itatiba, encontrei um colega que, poxa vida, ele me abriu os olhos, ele
era um escritor e escreve poemas, livros de poesia, ele fez algumas
obras também dentro do género romance, sabe? N&o sé essa coisa de
relacionamento, mas o género literario em si. Ele € uma pessoa muito
inteligente e eu sempre pude conversar com ele sobre livros e em um
determinado momento eu expliquei para ele a dificuldade em relagio
aos estudos e ele mencionou que hoje em dia havia essas instituicdes
publicas que faziam esses cursos de aceleracdo de ensino (Esperanca,
entrevista narrativa, 27/2/2025).

Porém, durante a entrevista, ele ndo deixou explicita a forma de ingresso na
universidade, se foi por meio de vestibular (tradicional ou social), redacdo ou acbes

afirmativas como bolsas de estudos.

“Entéo eu vou pra Fisioterapia”

O processo de escolarizacdo de Vitdria mostrou que ela batalhou e encontrou
caminhos para concluir os estudos. Em relacéo ao ingresso no Ensino Superior, ela relatou
que a escolha da instituicdo esteve atrelada a sua deficiéncia visual e a questdes
financeiras, pois ndo conseguiria estudar em uma instituigéo que fosse longe de sua casa,

conforme fala:

[...] eu achava que eu néo ia conseguir fazer faculdade por questdes
financeiras, a Gnica universidade que tinha era aqui, a USF, que é paga
né? E eu falei “ou é aqui ou ndo tem como fazer, ndo tem como passar
na universidade federal, ndo tem como mudar de Estado”, fica invidavel,
eu preciso de alguém me acompanhando no dia a dia para fazer as
coisas, por exemplo, ir ao mercado. Eu preciso de alguém que esteja
comigo para poder enxergar a tela do computador para ver se 0s
precos estdo batendo, entdo ndo tem como, ndo tinha como me virar
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sozinha em universidade fora daqui. Entdo eu falei “tem que ser aqui’
e deu certo, minha irma ja fazia, o curso dela era mais barato entao ela
conseguiu fazer e ela ndo teve nenhuma dificuldade porque era EaD
(Vitdria, entrevista narrativa, 5/3/2025).

A fala de Vitoria traz uma questao essencial para a maioria dos estudantes recém-
formados no Ensino Médio: a escolha de uma intuicdo de Ensino Superior que esteja de
acordo com as suas possibilidades financeiras e de locomocao. No caso em questdo, a sua
deficiéncia foi um dos pontos a serem analisados, pois ela tem plena consciéncia de suas
limitacdes.

Ela relata que a escolha da area da saude sempre foi uma opcao inicial, restava
apenas escolher o curso no qual se matricular. Apds conversas com suas amigas e a partir

de uma experiéncia, ela optou pelo curso de Fisioterapia, como conta:

Eu ja fui para drea da saude, falei assim “olha eu quero alguma coisa
relacionada a saude: farmacia, fisioterapia ou biomedicina. Ai eu tinha
amigas que faziam o curso de Biomedicina e me falaram assim “olha
Vitéria, tem bastante cor, tem muita coisa que ndo da pra enxergar e
na Farmacia também”. Entdo eu falei assim “Entdo eu vou pra
Fisioterapia, eu ja fui paciente da fisioterapia, eu ja tinha me
apaixonado pela fisioterapia faz muito tempo e falei que entdo queria
fazer a faculdade de Fisioterapia, conversei em casa, prestei a prova
para bolsa, passei na prova, mas eles falaram que teria que fazer a
matricula antes, peguei e fiz a matricula antes e no dia seguinte era a
entrevista para bolsa. Como eu ja tinha feito a matricula ndo ia ter
como ter a bolsa e pensei “Nossa agora ferrou né? porque eu vou ter
que pagar a mensalidade inteira ndo vai ter como” ai tem o
financiamento da faculdade, eu consegui o financiamento e estava tudo
certo (Vitdria, entrevista narrativa, 5/3/2025).

O excerto da narrativa da estudante revela que ela foi assertiva na escolha do
curso, levou em consideracdo suas limitagOes e participou do processo de bolsa de estudos
da instituicdo. Como nédo houve a possibilidade de ser contemplada com a bolsa, buscou
outros recursos para ingressar e optou pelo financiamento institucional.

Portanto, o ingresso de Vitoria no Ensino Superior se deu de maneira tranquila,
mas com todo o seu esforco. Sua forca de vontade, desde o ingresso até o término da
graduacdo, ¢ um dos pontos de destaque de Vitoria, que sempre foi elogiada por seus

professores e colegas por todo seu empenho e dedicacéo.
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“Eu preciso fazer Servico Social porque eu quero entender dos meus direitos”

A estudante Lanne também foi umas entrevistadas que apresentou um processo
de escolarizagdo marcado por bullying, falta de apoio e desisténcia ainda no primeiro ano
do Ensino Médio.

Sobre o ingresso ao Ensino Superior, ela relatou que, apds abandonar a escola, 0s
anos se passaram e ela desenvolveu depressdo e ansiedade, mas j& estava pensando em
retomar os estudos. Entdo, decidiu fazer o Exame Nacional para Certificacdo de

Competéncias de Jovens e Adultos (Encceja), como relata:

Em 2021 eu entrei para trabalhar numa empresa, desenvolvi depresséo
e ansiedade, entdo surgiu a vontade de voltar porque eu parei 0s
estudos, ndo terminei o Ensino Médio, parei no primeiro ano do Ensino
Médio e me surgiu a vontade de terminar o Ensino Médio em 2021.
Falei “vou fazer o Encceja” e me inscrevi para fazer, mas com aquele
desejo no coragdo, e surgiu o desejo de fazer Psicologia e eu falei “Ah
eu quero fazer psicologia”. E ai foi crescendo essa vontade de fazer
alguma coisa, eu faco acompanhamento psicoldgico e conversando
com a minha psicologa ela falou “vamos trabalhar nisso ai, vamos
pensar como a gente pode fazer”. Até que eu comecei a trabalhar e
engravidei da minha filhinha de 2 anos e na gravidez eu comecei a ter
convulsdes, fiquei internada, tive complicacGes e foi descoberto que eu
nado tenho o septo pellcido do cérebro e por isso eu tenho hidrocefalia,
gue foi 0 que causou alguma coisa no nervo Optico e causou a minha
cegueira. Entdo, uma coisa que era para ser descoberta I no ventre da
minha mae sé foi descoberto agora! (Lanne, entrevista narrativa,
3/4/2025).

O excerto da narrativa de Lanne € muito interessante, uma vez que nao apresenta
apenas 0 modo como surgiu seu interesse em ingressar no Ensino Superior, mas também
a maneira como ela descobriu a causa da sua deficiéncia. Ent&o, a partir de seu desejo em
cursar Psicologia, aliado ao seu tratamento psicologico, esse sonho foi crescendo, mas foi
interrompido pela gravidez e suas complicacdes, que a levaram a descobrir a hidrocefalia.

Apds o diagndstico, a médica que cuidou de seu caso a orientou a buscar auxilio,
pois a partir daquele momento ela era considerada PCD. Entéo, Lanne iniciou a busca e
a luta pelos seus direitos, primeiramente procurando um profissional oftalmologista para
que realizasse o diagndstico e emitisse o laudo pelo Sistema Unico de Satde (SUS),

conforme diz:

Mas nem tudo sao flores, € muito dificil pra quem é PCD e eu senti isso
na pele para conseguir certas coisas, encontrei anjos no caminho, mas
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também encontrei pessoas ndo muito agradaveis. Encontrei uma
oftalmologista que s6 tinha que me diagnosticar, fazer o laudo pelo
SUS e eu falei “Doutora eu so preciso do laudo que comprove que eu
sou visdo monocular para eu conseguir fazer a identidade” e ela falou
para mim “vocé ndo vai conseguir se aposentar ndo” e eu falei “mas
eu ndo quero me aposentar, eu s quero ter o direito, € um direito meu
de chegar e mostrar para as pessoas que eu sou PCD, eu quero poder
ter esse direito e ela me deu um laudo ali, ndo datou, ndo colocou meu
nome, simplesmente colocou la e o laudo ndo valia, o rapaz falou “olha
ndo vale” eu tive que pedir outro, praticamente implorar por outro e
gueriam que eu marcasse outra consulta para quase trés meses depois
(Lanne, entrevista narrativa, 3/4/2025).

A fala de Lanne é um indicador de que as pessoas, sobretudo alguns profissionais,
ainda tém uma visdo equivocada das deficiéncias e fazem juizos de valor antecipados,
antes mesmo de compreender o real motivo de a pessoa necessitar do laudo, como no
caso da entrevistada.

Toda essa situacdo fez com que ela buscasse seus direitos, dirigindo-se ao Centro
de Referéncia de Assisténcia Social (Cras) da sua cidade. Pensando que seria acolhida e
informada sobre seus direitos, Lanne sofreu preconceito vindo da assistente social e esse

fato fez com que ela decidisse qual curso universitario escolheria:

Sofri preconceito pela assistente social do Cras também, coisa que nédo
poderia ter acontecido, mas aconteceu, eu decidi e falei “eu preciso
fazer servico social porque eu quero entender dos meus direitos e quero
também poder - ndo vou falar ajudar porque a professora [nome] fala
gue ndo pode falar a palavra ajuda, que assistente social viabiliza
direitos - entdo eu quero poder viabilizar o direito das pessoas também,
porque a pessoa chega la cheia de dividas, cheia de incertezas de como
vai ser a vida. Eu, por exemplo, eu nasci assim com essa condi¢ao, mas
até entdo ndo era vista como PCD, até 2021, entdo eu era uma pessoa
“normal” vamos dizer assim, mas a partir de 2021 eu sou uma pessoa
PCD (Lanne, entrevista narrativa, 3/4/2025).

Essa fala de Lanne mostra uma situagdo dramatica, uma perejivanie, responsavel
por um conflito interno, que a impulsionou em sua nova escolha. Conforme Capucci e
Silva (2018, p. 354),

de acordo com Delari Jr. (2013), a constituicdo humana se configura
como luta interna, tecida dramaticamente pelas escolhas que se fazem
ao longo da vida. Sendo assim, o drama envolve a constituicdo social
do individuo e decorre de uma luta interna que impulsiona o
reposicionamento subjetivo. Enfim, é pela constituicdo dramaética (e
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dindmica) do seu psiquismo que cada individuo é apto a fazer tais
escolhas; afinal, a subjetividade é politica.

Portanto, a situacdo vivenciada por Lanne, apesar de triste, foi importante para
definir a escolha do seu curso e o ingresso ao Ensino Superior, que se deu nao s6 por
questBes pessoais, mas também sociais, como ela mesma sinaliza ao dizer que a sua luta

também ¢é para viabilizar direitos as pessoas com deficiéncia, que necessitam de ajuda.

“A minha mée é médica, entdo eu sempre admirei o trabalho dela”

A historia de escolarizacdo de Fred é marcada por superacdes. Devido a doenca e
todos os seus desdobramentos, concluir o Ensino Médio foi um grande desafio.

Ao ser questionado sobre 0 modo como se deu o ingresso no Ensino Superior,
assim como a escolha do curso, ele relata que se trata de admiragdo pessoal, uma vez que

sua mae € médica e ele cresceu em meio a rotina profissional:

A minha mae é médica, entdo eu sempre admirei o trabalho dela. Eu
guando criancga ficava direto no hospital junto com ela, porque ela
trabalhava muito. Ela dava muito plantdo e eu era um “grude”, entdo
eu ficava com ela, nem que ela tivesse fazendo parto, cesarea e eu
ficava na cozinha do hospital comendo gelatina. Entdo eu estava
sempre com ela nessa rotina, e eu achava emocionante. Além do mais,
meu padrinho de batismo é médico também e sempre falava “o Fred
vai ser médico também, vai ser cirurgido”. Tem uma foto muito
marcante pra mim nessa questéo: a minha irma junto com ele, pegaram
um jaleco, um esteto [estetoscdpio] e me vestiram todo de branquinho
— um jaleco branco, uma calca branca, um esteto [estetoscopio] e um
sapatinho branco e tive todo esse incentivo pra seguir essa carreira
médica, além de querer e achar muito bacana. Além do mais, com essa
questao da doenga, eu senti em mim que ao invés de sentir aversao a
medicina, todo esse tempo que passei em hospital e UTI e toda essa
minha jornada, eu senti que me trouxe mais um apreco, uma afeicéo
pela medicina e querer tratar das pessoas que eventualmente
estivessem passando pelo mesmo que passava e hoje em dia também é
0 que me motiva: poder trazer conforto para as pessoas que hoje em
dia estdo na mesma fase que eu estava (Fred, entrevista narrativa,
8/5/2025).

O excerto da narrativa de Fred revela que a escolha do curso superior tem relagédo
pessoal tanto com a profissdo de sua mde quanto com 0S momentos em que esteve
hospitalizado realizando tratamentos, o que fez com que reforgasse o seu aprego pela

medicina.
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Diferentemente dos demais entrevistados, ele conta com melhores condices e
incentivo para os estudos, o que, ainda no Ensino Médio, o levou a assinar uma plataforma
de cursinho para complementar seus estudos regulares e prepara-lo para 0 Enem, como

fala:

No 2.° ano do Ensino Médio eu fiz 0 Enem como treineiro e a minha
nota ndo foi muito boa, eu ndo sabia muito bem fazer redacgéo e durante
0 3.2ano do Ensino Médio eu ja comecei a assinar um cursinho voltado
pra medicina, que tinha muitos recursos para treinar redacdo. Entéo,
toda semana eu enviava uma redacdo para eles corrigirem, com
feedback e tudo e fui pegando o jeito. No final do 2021 eu fiz 0 Enem —
foi quando eu terminei o Ensino Médio — e tirei notas boas e acabou
gue ainda assim eu ndo consegui passar na primeira chamada de 2022
e pensei “bom, ndo passei, vou continuar fazendo cursinho e tentar o
Enem de 2022”. Na segunda chamada do meio do ano, eu acabei
convocado. Entdo eu entrei na faculdade. Entdo, nem precisava fazer
esse cursinho, porque logo no primeiro Enem que eu fiz de verdade eu
ja passei (Fred, entrevista narrativa, 8/5/2025).

Assim, o entrevistado mostra que se dedicou aos estudos ao recorrer a outros
recursos para a realizacdo da prova do Enem bem como obteve éxito logo na primeira vez
em que realizou o exame.

O curso de Medicina é um dos mais disputados por estudantes que almejam
ingressar no Ensino Superior, tanto em instituicdes publicas como nas privadas. Ocorre
que, por se tratar de um dos cursos com a mensalidade mais cara do Pais, a procura por
acOes afirmativas e bolsas de estudo é muito recorrente, fazendo com que as institui¢oes
exijam uma alta nota para o ingresso.

Fred deixa claro que seu ingresso na universidade se deu por meio da nota do

Enem, mas que nado faz uso de a¢des afirmativas como bolsa de estudos:

O problema é que é muita gente, né? Eu ndo peguei bolsa, a gente paga
mesmo. Eu nem prestei nada para bolsa, eu nem sabia que tinha isso na
época. Em Extrema até tem um programa que paga metade da bolsa,
mas é voltado para as familias que necessitam mais. A minha mae é
médica da prefeitura da cidade, entdo ela nem foi atras porque sabia
que néo ia dar certo (Fred, entrevista narrativa, 8/5/2025).

Portanto, a narrativa de Fred revela que seu ingresso se deu pela nota do Enem,
mas que, para alcancar bons resultados, optou por pagar uma plataforma de estudos. De
todos os participantes, ele € o que tem mais recursos financeiros — e pdde se dedicar aos

estudos mesmo com todas as intercorréncias de saude.
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Diferentes trajetorias, mas com destinos iguais

Ao analisar a histéria de ingresso no Ensino Superior dos participantes, observo
pontos importantes e unicos. As cinco historias sdo ricas e apresentam particularidades
em cada narracdo, desde o processo de escolarizacdo até o ingresso ao tdo sonhado Ensino
Superior. Mas as diferencas sdo importantes e permitem realizar uma andlise mais
profunda.

Em relacdo a escolha do curso, destaco que quatro dos entrevistados foram se
aproximando da area escolhida, seja por vontade propria, seja por influéncia de outras
pessoas (familia, terapeuta e amigos) — apenas Fred escolheu conscientemente o curso de
Medicina, por admiracéo e influéncia da mée, que também é médica.

A Unica participante que experienciou outro curso foi Esperanca, que, antes de
ingressar na Psicologia, cursou Direito por um periodo de dois anos, tempo suficiente
para se conscientizar de que n&o seria feliz na profisséo escolhida.

Outro fator a ser destacado é a influéncia de pessoas para 0 ingresso ao Ensino
Superior. Os cinco participantes deixam claro que, em determinado momento, tiveram o
apoio de outras pessoas, como familiares, amigos e terapeutas.

Esperanga teve apoio de sua familia e de seu terapeuta. Vitdria teve apoio de suas
amigas, que sinalizaram os cursos da area de saude que trabalhavam com muitas cores;
Francisco teve como incentivador um colega de trabalho, que o estimulou a concluir os
estudos e ingressar em um curso superior; Lanne também teve apoio de sua psicologa; e,
por fim, Fred sempre teve sua mae como influéncia profissional.

Apenas Esperanca participou de um processo tradicional para o ingresso no
Ensino Superior, principalmente por ter optado por uma renomada institui¢do de ensino.
Os demais realizaram processos de ingresso diferenciados, seja por prova de redagéo, que
da ao candidato desconto ou bolsa integral, seja por nota do Enem.

Sobre a tematica, cabe uma reflexdo acerca dos processos seletivos das
instituicOes de Ensino Superior, principalmente as de renome, que ainda insistem em
utilizar o vestibular tradicional como forma de ingresso.

Assim, o modelo é excludente, pois ndo considera grupos minoritarios, como as
pessoas com deficiéncia. Essa afirmacdo emerge da narrativa de Esperanca, que
participou de um processo tradicional e desenvolveu trauma, pois tinha plena consciéncia

de suas dificuldades e limitagdes.
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Portanto, fica claro que o acesso ao Ensino Superior para as pessoas com

deficiéncia ainda é um grande desafio, pois, mesmo com a reserva de vagas (cotas),

somente 0 ingresso ndo € suficiente, importa também a permanéncia. A esse respeito,
Wagner e Almeida (2022, p. 03) defendem que,

entretanto, apesar de ser um grande passo para a inclusdo, apenas a
reserva de vagas em institui¢c6es de Ensino Superior, como propde a Lei
brasileira 13.409/2016, ndo é suficiente para que pessoas com
deficiéncia possam se desenvolver e usufruir com dignidade da
cidadania que lhes é garantida. A questdo da permanéncia mostra-se
como elemento fundamental para a garantia da incluséo escolar, sendo
0 aspecto da acessibilidade um ponto a ser considerado nos estudos e
pesquisas sobre a tematica (Costa & Naves, 2020; Lima, Nunes &
Souza, 2019).

De fato, a discussdo é muito mais ampla e requer um maior aprofundamento, mas

0 que fica é que a Lei n.° 13.409/2016 nao é suficiente para promover a inclusdo das

pessoas com deficiéncia no Ensino Superior, pois ela trata apenas das formas de ingresso

e ndo dos demais pontos cruciais como a permanéncia (Wagner; Almeida, 2022).

Ainda sobre a questdo da permanéncia, Oliveira, Melo e Silva (2020, p. 171)

destacam:

Com relagdo ao ingresso no Ensino Superior, as IES estdo cumprindo
seu papel social quando recebem estudantes com deficiéncia tanto fisica
e intelectual, quanto sensorial. Contudo esta agdo se torna paradoxal
guando estas mesmas institui¢cfes parecem ndo viabilizar o acesso tanto
a comunicagdo quanto ao espaco fisico e aos equipamentos,
contribuindo para um contexto favoravel a exclusdo destes alunos do
processo de producdo e socializacdo do conhecimento.

Como sublinhado, somente o acesso ndo basta. E necessaria uma reforma

sistémica e completa para atender as pessoas com deficiéncia em suas necessidades

educacionais. Mas esse € um assunto para 0 proXimo eixo, que abordara 0s apoios

recebidos pelos participantes.
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Entre politicas e praticas: a permanéncia de estudantes com deficiéncia na

universidade

O terceiro e ultimo eixo a ser analisado diz respeito as condi¢6es de permanéncia
e aos apoios recebidos por esses estudantes dentro da universidade. Apds analisar 0 acesso
e todos os seus desdobramentos, optei por finalizar as analises, questionando quais apoios
esses estudantes recebem da instituicio em que estudam para sua permanéncia e
concluséo do curso.

Portanto, busquei identificar se os apoios recebidos por cada participante estdo de
acordo com suas necessidades, se sdo suficientes para a permanéncia e conclusao e se

estdo de acordo com a legislagéo vigente.

“Me deram todo amor que eu fiquei procurando durante o periodo escolar”

Apos toda a trajetoria académica vivenciada, Esperanca finalmente ingressou no
curso de Psicologia. Mas havia um agravante a ser enfrentado: a pessoa que praticava
bullying contra ela no Ensino Médio também era estudante da mesma instituicéo.

A questdo foi tdo traumatizante para ela que seu medo de encontrar com essa
pessoa nos corredores da universidade era grande, mas ela conseguiu supera-lo gracas ao

acolhimento recebido pelos seus colegas de turma, como diz:

Entrei no primeiro dia acuada, amuada, nervosa, com medo,
inferiorizada, complexada, tudo que vocé pode imaginar e de imediato
as pessoas olharam para mim - quando eu digo as pessoas eu quero
dizer a minha sala toda, especificamente meu grupinho de
pertencimento - olharam para mim, entenderam a demanda, acolheram
e me deram todo amor que eu fiquei procurando durante o periodo
escolar. E ai eu comecei a entender, estudar e ja me encontrar na
Psicologia. Hoje a psicologia para mim é um propdsito, € a minha
missao e eu sigo com ela (Esperanga, entrevista narrativa, 27/2/2025).

O trecho da narrativa de Esperanca deixa claro que o acolhimento recebido por
ela na instituicdo, especialmente de seus colegas, fez toda a diferenca em seu
desenvolvimento como estudante do curso de Psicologia. Assim, o meio foi um fator
essencial para que ela se identificasse com o0 curso e se sentisse amada.

Sobre 0 meio, sob a lente da perspectiva histérico-cultural, Pino (2010, p. 750)

salienta:
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Com efeito, se 0 meio humano néo é estatico e eternamente 0 mesmo,
uma vez que depende do estado ou nivel de desenvolvimento da
crianca, entdo € o desenvolvimento progressivo da crianca que produz
as condi¢des do meio, 0 que, por sua vez, produz novas formas de
influéncia dele no desenvolvimento. O desenvolvimento da crianca
corre de par em par com as alteracdes do meio, e vice-versa. Trata-se,
portanto, de uma relacédo de reciprocidade.

As consideragfes do autor para com a crian¢a podem ser ampliadas para outras
faixas etarias, visto que o desenvolvimento € continuo. Assim, 0 meio em que Esperanca
experienciou o acolhimento e o amor fez com ela se desenvolvesse tanto como ser
humano quanto como psicéloga em formacéo, pois ela se encontra em um determinado
nivel de desenvolvimento em que o0 meio exerce um papel fundamental, ou seja, ocorre
uma relacédo de reciprocidade.

Quando questionada sobre quais 0s apoios recebidos pela instituicdo de ensino,
ela ndo mediu esforcos para narrar que, desde o primeiro dia, foi informada sobre o nucleo
existente na universidade que atua com as demandas dos estudantes com deficiéncia — e

de imediato fez contato para conhecé-lo:

Eu sempre fui muito bem acolhida nas minhas demandas académicas,
entdo desde o primeiro dia que eu cheguei eu fiquei sabendo do Naepe,
eu participei do ndcleo, participei dos projetos, eu solicitei a ledora —
eu estou com uma ledora que é meu anjo da guarda, que eu tenho que
implorar para professora [nome] nunca me tirar dela, porque ela é
extremamente humana, ela é extremamente afetuosa, carinhosa, que é
a [nome], ela é meu amor, é meu Xodo, a gente tem uma troca muito
boa, ela me pbe para cima, ela acredita em mim guando eu néo
acredito, isso no ambito académico principalmente porque eu ainda
duvido muito de mim, mesmo sabendo que dou conta, que eu estou na
area certa, com a minha proposta, mas eu ainda tenho muito essa
guestdo da inferioridade, sempre fui amparada, a questdo do tempo foi
resolvido, a questdo da ansiedade, que eu tenho ansiedade de fazer
prova com outras pessoas porgue eu sempre acho que elas vao se sair
melhor que eu, sempre acho que eu ndo vou dar conta do tempo. Fui
para sala individual, hoje tem no meu tempo adicional, hoje ela me
avisa porque eu nao posso pegar o celular que é a Gnica forma de ver
as horas é no celular ou em qualquer aparelho digital. Mas ela me
avisa, ela me acalma, quando ela percebe que eu estou nervosa ela
sempre me diz “quer tomar uma dgua, quer comer um chocolatinho?”
entdo, assim, ndo s6 com ela mas toda a equipe do Naepe, é minha
familia, Higor, eu me sinto em casa e foi assim uma conexao
instantanea, quando eu vi vocé, quando eu [...] (Esperancga, entrevista
narrativa, 27/2/2025).
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O nucleo mencionado por ela € o Naepe. Instituido no ano de 2020, o nlcleo é a
ampliacdo do antigo Nucleo de Apoio Psicopedagdgico (NAP). A reformulacdo do Naepe
se deu, principalmente, pela grande demanda de estudantes com deficiéncia que
ingressavam na universidade, que, nesse caso, necessitava de um nucleo bem estruturado
para atender as diferentes demandas.

Atualmente o Naepe atua com trés frentes de trabalho: 1) Projeto Acolhe: os
psicélogos do nlcleo proporcionam atencéo a satde mental dos estudantes e docentes por
meio de intervencdes psicoldgicas na modalidade breve, com plantdes e acolhimento
psicolégico para as diferentes situacBes emocionais que envolvem a formacdo
universitaria; 2) Projeto Estimula: as psicopedagogas do nucleo promovem atendimentos
individuais e em grupos com o0s estudantes, por meio de agdes que proporcionam
conhecer diferentes estratégias de aprendizagem voltadas para o Ensino Superior e que
contribuem para a melhora do rendimento académico; 3) Projeto Integra: a equipe de
profissionais desse projeto cuida de todas as medidas necessarias para que os estudantes
com deficiéncia ou com algum transtorno de aprendizagem tenham acessibilidade e
equidade no ambiente universitario.

Esperanca deixa claro que vem recebendo todo o apoio necessario desde o inicio
do curso, o que para ela é muito importante, pois as acfes incluem respeito e consideracao

a suas necessidades educacionais.

“No meu Ensino Superior foi o primeiro vislumbre que eu tive de apoio com relacéo as

dificuldades”

Apds todo o transtorno de Francisco para ingressar no Ensino Superior, ele optou
pelo curso de Direito por questfes pessoais de leitura e de ordem e controle nas quais ele
baseia sua vida.

Pela narrativa do participante, fica claro que seu processo de escolarizagcdo desde
a Educacéo Infantil até o Ensino Médio foi marcado por decepc¢oes, sobretudo, em relagéo
a sua deficiéncia, que nunca foi considerada ao longo desse processo.

Ao ingressar na universidade, ele foi questionado sobre ter alguma deficiéncia e,
ao relatar que sim, foi informado da existéncia de um ndcleo que atua diretamente com
esse publico. Entdo, Francisco entrou em contato com a coordenacao e supervisdo do

nacleo e iniciou sua participacao nos projetos desenvolvidos pelo Naepe:
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Quando eu fiz matricula, me perguntaram se eu tinha alguma
deficiéncia e eu disse, ai depois eles me disseram que iam me
encaminhar para o Naepe e eu precisava conversar com eles. Eu
conversei com a professora [nome] e teve outras duas professoras que
eu nao consigo me lembrar o nome e elas foram muito gentis comigo.
Elas me disseram o que eu poderia utilizar, 0 que o Naepe poderia me
proporcionar e me auxiliar, dentre eles eu participo do programa [no
caso projeto] Integra e o Estimula que me auxiliaram muito (Francisco,
entrevista narrativa, 3/3/2025).

O excerto da narrativa de Francisco mostra que o acolhimento e as orientacdes
iniciais, ainda no periodo da matricula, sdo importantes para que o estudante com
deficiéncia se sinta confortavel, sabendo que a instituicdo forneceré apoio necessario ao
longo do seu processo de formacao.

Em relacdo a esse procedimento, a instituicdo respeita a decisdo do estudante em
se declarar ou ndo como deficiente. Caso ele se autodeclare, € encaminhado para o Naepe,
caso contrério, sua posicao é respeitada e ele podera buscar o ndcleo a qualquer momento
durante sua formagéo.

Ao ser questionado sobre os apoios recebidos, Francisco menciona que participa

de dois projetos do Naepe:

Dentre eles, eu participo do programa [projeto] Integra e o Estimula,
eles me auxiliaram muito! O Estimula eu fiz com a [nome] que é um
programa para me ajudar a coordenar os meus estudos, dentro dele eu
fiquei aprendendo métodos de estudo para poder realmente entender o
conteudo e fazer prova. Eu ndo tinha problema em aperfeicoar o
contetdo em sala de aula, mas eu tinha problema em fazer na prova.
[...] As provas sdo realizadas até hoje com ledor, eles ficam me
acompanhando, mas 0 meu problema é apenas a falta de atencdo para
a realizacdo das provas na faculdade, devido ao TDAH eu disperso
com muita facilidade. Um tempo depois eu fiz um laudo e descobri que
eu tenho um grau bastante acentuado nesse TDAH, e qualquer mero
barulho me tira a atengdo eu ndo consigo mais prestar atencéo na
prova e entender o que eu tenho que fazer e foi por isso que foi
necessario realmente fazer a prova com ledor. E em todas as provas eu
acabava me saindo bem, nunca tirei notas muito altas, mas eu
conseguia ndo ficar em recuperacéo, conseguia tirar boas notas. [...]
Ent&o, no meu Ensino Superior foi o primeiro vislumbre que eu tive de
apoio com relacao as dificuldades que me foram impostas desde que eu
nasci (Francisco, entrevista narrativa, 3/3/2025).

A narrativa de Francisco revela que o apoio recebido por ele na instituicdo é muito
importante para sua permanéncia e conclusdo do curso, uma vez que a sua condi¢éo foi

ouvida e considerada no processo avaliativo, 0 que apresenta resultados positivos.
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Nesse sentido, a valorizacdo e o reconhecimento da singularidade de cada
estudante sdo necessarios, ndo apenas para uma efetiva pratica pedagogica, mas também

por uma questdo de equidade e justica social.

“Sempre tive o auxilio da Lari, dos professores, dos meus colegas”

Apols todo o processo de escolarizacdo, escolha do curso superior a ser
matriculada e financiamento estudantil aprovado, a estudante Vitéria inicia seu processo
de ingresso na universidade.

E assim, com tudo aprovado, ela resolveu entrar em contato, via e-mail, com o
coordenador do curso, identificando-se como deficiente visual e questionando sobre o
modo como se daria o processo para os estudantes com deficiéncia na instituicao.

Entdo, o coordenador retornou o e-mail, dizendo que o curso ndo tinha nenhum
estudante com deficiéncia, mas sugeriu uma reunido para compreender a situacdo — e logo

em seguida a estudante foi direcionada ao Naepe:

Eu entrei em contato com o coordenador de curso na época que era o
[nome], mandei um e-mail para ele falando assim “olha eu sou
deficiente visual, eu queria saber como é o processo ai”, ele me
retornou e falou assim “olha, a gente ndo tem nenhum aluno com
nenhum tipo de deficiéncia no curso. Eu vou entrar em contato com
VOCé e a gente marca uma reunido para conversar € vemos esse
processo”. Al a gente teve uma reunido, eu, o coordenador, minha mde
e a gente explicou esse mesmo processo que eu expliquei agora para
vocé e ele falou “Olha eu ndo sei como que eu vou fazer com vocé
porque a gente ndo tem ninguém, eu vou entrar em contato com o
pessoal do Naepe para vermos como que a gente pode fazer, mas eu
ndo tenho uma resposta concreta para vocé”. Eu disse assim “tudo
bem”. Naquele dia eu fiquei com muito medo porque eu nunca tinha
pensado fazer universidade e ndo sabia como funcionava nada e falei
assim “meu Deus agora ele vai vir e vai falar que ndo tem como, eu
ndo sei 0 que eu vou fazer porque eu quero me formar, independente
dele dizer que ndo vai conseguir ter vocé aqui, eu vou procurar outras
universidades, mas eu vou fazer fisioterapia agora para mim é uma
coisa de honra de fazer essa faculdade (Vitéria, entrevista narrativa,
5/3/2025).

O excerto da narrativa de Vitoria revela o medo inicial de ndo receber o amparo
necessario para sua condi¢cdo de estudante com deficiéncia visual, mas que logo foi

sanado pela coordenagdo do curso, que de prontidao fez contato com o Naepe.
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Assim, foi agendada uma reunido da estudante com o nucleo para conhecer e
compreender as necessidades dela, buscando ampara-la com toda a acessibilidade

necessaria desde o inicio do curso, conforme ela narra:

A gente teve uma outra reunido com o [nome] e com a [nome] do Naepe
e eles falaram “Ndo Vitoria, a gente vai se adaptar, a gente vai dar um
jeito, vai fazer funcionar e eu posso propor para VOCé O
acompanhamento com uma auxiliar durante a universidade” e eu disse
assim “entdo se for assim para mim vai ser incrivel”. Ela me disse
assim “‘a gente pode pegar uma auxiliar para vocé e ela vai te
acompanhar durante todo o processo da universidade, ela vai te
acompanhar em todas as aulas, sera uma estudante de fisioterapia” e
eu acho que isso foi a melhor coisa que poderia ser feito porque todo o
processo que eu tive que passar ela ja tinha passado. Entéo ela sabia
mais ou menos onde eu teria dificuldade, ela sabia e conhecia os
professores. Ela ja sabia muitas coisas, entédo foi a melhor coisa, se ndo
fosse uma pessoa da fisioterapia eu acho que a gente ia ter um pouco
de problema, porque é muita coisa, é muita aula pratica (Vitdria,
entrevista narrativa, 5/3/2025).

Nesse trecho da narrativa, ela relata quais recursos foram disponibilizados para
que ela iniciasse o curso de Fisioterapia da maneira mais confortavel possivel. A
supervisora responsavel pelo Projeto Integra sugeriu 0 acompanhamento com uma
profissional auxiliar, para que Vitoria tivesse mais tranquilidade em todas as rotinas
académicas, até sua formacéao.

Diferentemente dos demais participantes, Vitéria é a Unica que utiliza o
profissional auxiliar, devido a sua necessidade de locomogdo no campus, mas também
faz uso de todos os outros recursos, como: gravacdo de aula e avaliacbes em sala
individual com ledor e tempo estendido.

Em outro momento ela relata que o corpo docente do curso também se adaptou e

sempre esteve disponivel para auxilia-la no decorrer do curso:

Os professores sempre vém me ajudar, perguntavam se eu precisava de
ajuda e 0 que eu mais precisava era o que eles me mandassem os slides
porque eles sempre colocavam os slides projetando na sala e eu nédo
enxergava, e eu ia falando “‘se vocé puder me mandar o arquivo com
0s slides antes eu agradeco” porque dai eu ia conseguindo
acompanhar. Sempre tive o auxilio da Lari [auxiliar], dos professores,
dos meus colegas (Vitdria, entrevista narrativa, 5/3/2025).

O excerto da narrativa da estudante revela que a sua chegada ao curso mobilizou

toda a comunidade académica, desde a questdo de mobilidade até as aulas tedricas e
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praticas, uma vez que somente o acompanhamento da assistente de sala nédo é suficiente,
€ necessario haver uma parceria entre o corpo docente, os colaboradores e 0s colegas.
O processo de formacéo de Vitdria vai ao encontro das observagdes realizadas por

Freitas, Dainez e Monteiro (2022, p. 341), que ressaltam:

Em sintese, é fundamental compreendermos que 0 ensino para ser
frutifero, fecundo, deve ser prospectivo e emancipatorio, orientado para
as possibilidades de desenvolvimento futuro, ou seja, que permita a
crianca com deficiéncia vivenciar e participar da coletividade no
sentido da transformacéo social. Isto quer dizer que de nada vale um
ensino pautado em um curriculo minimo, em competéncias e
habilidades que tendem a conformar/ajustar o individuo a determinada
I6gica do mercado que rege a atual forma de organizacéo social.

As autoras, sob a luz da teoria histdrico-cultural, defendem e problematizam que
0 processo de escolarizacdo de alunos com deficiéncia pode ser pautado a partir de acesso
aos bens culturais produzidos historicamente, assim como um curriculo democratico que
faz jus a aquisicdo de um conhecimento sistematizado, considerando suas singularidades.

No caso da estudante, ndo houve adaptacdo curricular do curso, mas as préaticas
em si foram consideradas a partir da sua necessidade visual, o que apresenta resultados
satisfatorios e faz com que Vitdria obtenha éxito no decorrer da graduacdo. Em suma, ndo
bastam apenas modificacdes minimas nos curriculos, é preciso um trabalho coletivo por

parte de toda a comunidade académica.

“Eu me sinto querida, eu me sinto abracada pela familia da universidade ”

A estudante Lanne narrou todo o seu processo de escolarizacdo até a chegada no
Ensino Superior. Para ela, todos as lembrancgas de escolarizagdo foram marcadas pela
falta de incentivo, pelo bullying e por sofrimentos pessoais.

Quando foi questionada sobre quais apoios institucionais ela recebe para sua

permanéncia no curso, ela narrou:

Eu fui muito bem acolhida e assistida pela USF, sou muito grata, ndo
imaginaria nunca esse apoio. O Naepe também é maravilhoso, eu falo
pra Maria [Auxiliar] “No dia da minha formatura vou entrar com um
carrinho junto com todos os livros, as apostilas e 0 seu nome e o da
[nome da psicopedagoga] vai estar juntinho ld” e ela falou “ah eu
quero ver”. Sabe, eu sei que eu dou muito trabalho, porque as vezes eu
ndo entendo e falo “Maria, pelo amor de Deus eu ndo estou
entendendo, ndo entra na minha cabega” e ela fala “Calma, vamos la,
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eu estou contigo, ndo desiste ndo” entdo hoje em dia eu me sinto bem
acolhida (Lanne, entrevista narrativa, 3/4/2025).

A narrativa de Lanne revela que ela faz uso dos seguintes recursos de
acessibilidade: auxiliar, que faz 0 acompanhamento remoto com a estudante uma vez por
semana, devido ao seu curso ser na modalidade EaD; psicopedagoga do ndcleo, que faz
0 acompanhamento da estudante; e tempo estendido para a realizacdo das avaliacdes.

Mesmo que sejam matriculados na modalidade EaD, o Naepe faz o
acompanhamento e garante 0s recursos necessarios aos estudantes com deficiéncia, como
no caso de Lanne, que realiza encontros semanais remotos com uma auxiliar para
acompanha-la nos estudos e na realizacao das atividades.

No decorrer da narrativa, a estudante faz uma avaliacdo sobre seu ingresso no
Ensino Superior e deixa claro que o apoio recebido faz diferenca no seu processo de

formacéo:

Eu falava assim “gente, eu velha vou fazer faculdade para qué? aquilo
ndo vai entrar na minha cabega”. Entdo hoje eu olho, eu me sinto
querida, eu me sinto abragada, sabe, pela familia da Universidade S&o
Francisco, entdo espero que todas as universidades tenham isso em
mente. Eu espero mesmo um dia estar aqui para ver, nao s na USF,
mas em toda a rede de ensino, tanto publica, privada, estadual,
municipal, federal. N&o sé@o todos que estdo preparados para receber
essa inclusdo ai ndo, falta muita coisa, mas aqui eu me sinto bem
assistida (Lanne, entrevista narrativa, 3/4/2025).

A narrativa de Lanne deixa claro que ela se sente importante e querida no
ambiente académico, reforcando a relevancia de um ambiente que valorize as diferencas
e a equidade.

Em um determinado momento, ela também narra que o auxilio do marido tem sido

importante para sua permanéncia no curso:

Desafio séo varios! inclusive que eu tenho as filhas pequenas, [nome]
de 2 anos e a [nome] de 7, elas que demandam mais 0 meu tempo. Meu
esposo tem me dado bastante apoio quando eu falo “olha hoje eu tenho
que fazer avaliagdo ali, segura ai um pouquinho as criangas, hoje eu
tenho encontro com professor, segura ai um pouquinho” ele fica com
elas aqui na sala, entdo no inicio nao tive essa rede de apoio, mas agora
ta fluindo, t4 bem legal, gracas a Deus tem me estimulado a ndo
desistir, de vez em quando vem um desanimo aqui outro ali, até porque
eu tenho TAB - transtorno afetivo bipolar - entdo as vezes a cabeca esta
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a mil ali e eu quero desistir, mas ndo vou desistir, vou terminar, ndo
vou trancar (Lanne, entrevista narrativa, 3/4/2025).

A narrativa revela uma questdo social: a busca pela formacao superior, sobretudo
por pessoas mais velhas e com familia constituida, ainda é um grande desafio. Nesses
casos, 0 estudo esbarra com os compromissos familiares — que, por vezes, fazem com que
0 estudante desista do curso.

Historias como a de Lanne deixam uma reflexdo: estudar é uma maneira de

resisténcia.

“O ser humano s6 passa a dar valor na sua vida quando perde”

A narrar todo seu processo de escolarizagdo, marcado por uma intensa luta pela
vida, Fred mostra que, mesmo com todo o apoio familiar e de recursos, chegar a
universidade foi uma trajetoria ardua.

Ao ser questionado sobre quais apoios recebe da instituicdo para sua permanéncia,

ele narra;

Logo no comecgo, depois das primeiras provas, inclusive uma
coordenadora foi na nossa sala falar de um projeto chamado Naepe,
mas na hora eu ndo prestei atencdo, ndo corri atras. Ai depois das
primeiras provas que eu ndo fui muito bem, um amigo meu falou “olha,
porque vocé ndo vai la no Naepe? Eles podem fazer um plano de
estudos pra vocé e te acompanhar nas suas dificuldades, com ledor,
tempo extra e tudo que eles puderem te auxiliar. E s6 ir 14 no Naepe
que eles organizam certinho pra vocé”. E nisso eu figuei interessado,
fui atras dos documentos que comprovem a minha condi¢ao e fui 1& no
Naepe e comecei 0 acompanhamento com eles. Desde entéo, todas as
minhas provas eu fago junto com um ledor, ndo é nem pelo auxilio nas
provas, é mais pelo tempo adicional e na sala separada. E bacana
também que a universidade disponibiliza uma sala s6 para um aluno
fazer a prova e o tempo adicional que faz toda a diferenca para mim,
me ajudou bastante isso (Fred, entrevista narrativa, 8/5/2025).

Esse excerto da narrativa de Fred revela um fato curioso vivenciado pelos
estudantes da universidade com deficiéncia: muitos ndo se declaram deficientes e ndo
buscam o Naepe de imediato, optam por iniciar o curso e tentar superar as dificuldades
por conta propria, mas, ao se depararem com elas, buscam auxilio do Nucleo.

Diferentemente dos demais estudantes, ele foi o Unico que ndo buscou auxilio do

nacleo de imediato, mas posteriormente, por intermédio de um colega de curso que ja
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conhecia 0s projetos e o incentivou a procurar 0 Naepe para garantir os direitos que lhe
séo devidos.

Em relacdo aos apoios recebidos, ele deixa claro que faz uso de: prova individual
em sala separada, acompanhado de um ledor e tempo adicional. Segundo ele, o tempo
adicional faz toda a diferenca no momento da realizacéo das avaliacdes e possibilita que
ele obtenha éxito nas disciplinas.

Outro ponto mencionado por Fred diz respeito a sua mobilidade reduzida e a uma
simples solicitacdo que teve um impacto significante na sua locomocéo no campus, como

narra:

Uma coisa que eu comecei a fazer esse semestre, que fez uma diferenca
imensa pra mim, por conta da questdo da mobilidade mesmo é que
faculdade é muito grande, o campus é enorme pra ficar andando e o
estacionamento dos alunos é bem na pontinha e as vezes a gente tem
aula no hospital que é do outro lado, no prédio central ou em outros
prédios e acaba ficando longe pra mim. Um dia desses eu estava
andando e passei pela coordenadora do curso que me perguntou se
tinha alguma coisa que ela poderia me auxiliar ou que estivesse
faltando pra mim e eu falei “olha, eu acho que ndo”, mas ai pouco
antes dela virar e ir embora eu falei “Espera, tem uma coisa sim” e
falei sobre poder usar o estacionamento dos funcionarios e dos
professores, porque ele d& um acesso mais amplo e mais proximo aos
prédios, prédio central e hospital. Nisso ela falou que eu s6 tinha que
contatar o e-mail da coordenacéo e dar as informagdes do meu veiculo
que eles iam ajeitar isso pra mim. Ai eu enviei tudo la e hoje em dia
eles autorizam que eu estacione nas vagas de funcionario, que ficam
muito mais perto das salas de aula, onde eu tenho a maioria das
matérias nesse semestre e me ajudou muito a amenizar o desgaste que
eu tinha com a locomog¢do porque eu tropecava, caia e hoje em dia
diminuiu muito por conta disso (Fred, entrevista narrativa, 8/5/2025).

Assim, a narrativa de Fred deixa claro que a acessibilidade e o olhar inclusivo
podem se dar por simples atitudes, como uma mera abordagem por um profissional que
questiona a necessidade de auxilio e concede a autorizacdo de estacionamento em locais
especificos.

Portanto, o olhar para as minimas necessidades da pessoa com deficiéncia deve
ser observado e levado em consideracdo para promover um ambiente inclusivo, que
considere a todos.

A narrativa de Fred é marcada por licdes de vida e profundas reflexfes, uma vez
que sua histdria de vida é emocionante. Sendo assim, apresento um excerto em que ele

deixa isso evidente:
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Foi uma grande jornada desde o diagnostico de leucemia. O ser
humano s6 passa a dar valor na sua vida quando perde e eu realmente
jé perdi a oportunidade de dormir na minha cama, abracar meus pais,
meus irmdos e minha familia. Sdo coisas que se pensa “que C0isa mais
besta”, mas o simples fato de vocé conseguir ir ao banheiro é uma coisa
gue ndo tem nem palavras pra dizer o quanto é importante. Ainda
pensando mais abaixo: o simples fato de vocé ter lagrimas no seu olho
€ uma coisa muito importante porque eu ja cheguei a ter uma lesdo na
minha cdrnea por conta de falta de lagrimas, coisas simples, mas que
fazem toda diferenca. E quando vocé muda sua perspectiva, vocé passa
a dar valor a tudo, muito mais e valorizar a vida de uma maneira
diferente a cada momento (Fred, entrevista narrativa, 8/5/2025).

Os momentos vividos por Fred revelam-se, na perspectiva historico-cultural,
como dramas e, a partir de momentos reflexivos e decisdes, tornam-se perejivanies. Nesse
sentido, Toassa e Souza (2010, p. 769-770) defendem que

as fronteiras psicolégicas das vivéncias implicam em duas dimensdes
fundamentais frente a um evento, insurgentes com a diferenciacdo
externa e interna da personalidade. Em nossa leitura: ha vivéncias
marcadas por uma base perceptual dominante na realidade (externa) ou
no proprio sujeito, ou seja, marcadas pela referéncia a objetos externos
ou ao préprio corpo/aos processos mentais singulares ao sujeito,
significando processos articulados pelos quais o individuo
conscientiza-se de si préprio no mundo (baseado em Vigotski, 1933-
1934/1996a, pp. 379-380). A consciéncia das vivéncias ndo é mais do
gue a tomada de consciéncia destes processos por parte de seu sujeito
psicolégico.

Assim, as historias narradas por Fred revelam o modo como ele se constituiu ndo
apenas estudante de Medicina, mas também ser humano em constante desenvolvimento;

e fazem com que ele se posicione a partir de todas as suas vivéncias.

Entre historias e apoios: pontos que convergem e divergem a partir das narrativas

Ap0s as andlises dos apoios institucionais recebidos pelos estudantes no decorrer
da graduacdo, novamente farei uma aproximacdo das narrativas, buscando pontos
convergentes e divergentes que emergiram delas.

De inicio, todos os estudantes estdo na universidade devido a politicas publicas
voltadas ao ingresso das pessoas com deficiéncia matriculadas no Ensino Superior,

conforme discutido anteriormente.
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Em relacdo aos pontos convergentes, todos foram unanimes ao afirmar o apoio
recebido pela instituicdo de ensino para que a permanéncia e 0 éxito académico sejam
considerados.

Todos os recursos narrados estdo presentes nas politicas publicas destinadas a
eliminar barreiras educacionais de acesso e permanéncia das pessoas com deficiéncia,
principalmente na Lei n.° 13.146/2015 (Brasil, 2015), que traz em seu capitulo IV — Do
Direito & Educagdo — um rol taxativo de artigos que direcionam as instituicdes de ensino.

Posteriormente, o Decreto n.° 12.686/2025 (Brasil, 2025) instituiu a Pneei e a
Rede Nacional de Educacdo Especial Inclusiva e reafirmou o que ja estava citado no
Estatuto da Pessoa com Deficiéncia (Brasil, 2015) em relacéo a educacéo.

Os recursos disponibilizados pela universidade e de que fazem uso os

entrevistados estdo organizados no Quadro 7.

Quadro 7 — Recursos de acessibilidade utilizados
Estudante Curso Apoios recebidos

Avaliacdo em sala individual
Profissional ledor/transcritor
Tempo estendido (25%)
Assisténcia semanal remota
Avaliacdo em sala individual
Profissional ledor/Transcritor
Tempo estendido (25%)
Avaliacdo em sala individual
Profissional ledor/transcritor
Tempo estendido (25%)
Gravacdo de aula
Assisténcia integral

Esperanca Psicologia

Francisco Direito

Vitoria Fisioterapia

Avaliacdo em sala individual
Profissional ledor/transcritor
Tempo estendido (25%)
Assisténcia semanal remota

Lanne Servico Social

Avaliacdo em sala individual
Profissional ledor/transcritor
Tempo estendido (25%)
Autorizacdo de estacionamento

Fred Medicina

Fonte: elaborado pelo autor (2026)

Assim, todos eles fazem uso dos recursos de acessibilidade disponibilizados, e
apenas Vitoria utiliza mais recursos, como a assisténcia integral e a gravacdo de aula,

dada a sua deficiéncia.
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Todos se referem ao Naepe como um importante nucleo para a promogéo plena
de condicOes para 0 acesso e permanéncia dos estudantes com deficiéncia na USF, que
fornece apoio psicologico, psicopedagdgico e acessibilidade.

Esta pesquisa amplia outras ja realizadas, conforme constam da revisdo
bibliogréfica, as quais também apresentam o importante trabalho dos nucleos de apoio
nas instituicdes, puablicas ou privadas. Isso sinaliza que as institui¢ces tém se preocupado
do ponto de vista da legislagdo em garantir 0 acesso e a permanéncia de estudantes com
deficiéncia no Ensino Superior. No entanto, a existéncia desses nucleos ndo é garantia de
que os estudantes, de fato, sejam assistidos.

Portanto, as a¢bes promovidas pela universidade, a partir do niicleo mencionado,
mostram-se essenciais para que esses estudantes possam ingressar, permanecer e concluir
a sua graduacdo, considerando suas deficiéncias e dificuldades pessoais.

Ao compreender o Naepe como um nucleo pautado nas diretrizes legais e
educacionais, é possivel afastar o olhar meramente filantropico e assistencialista que esse
tipo de trabalho ainda insiste em apresentar na sociedade para um nucleo profissional,
que auxilia ndo s6 os estudantes, mas também toda a comunidade académica a partir de
suas agdes, que visam a uma educacao inclusiva.

Os estudantes revelam que esse apoio é essencial, pois, antes de serem estudantes,
eles sdo considerados como seres humanos, com historias de vida, traumas, sentimentos,
mas principalmente com sonhos.

As falas dos participantes deixaram uma questdo problematizadora: apenas
Vitéria narra com mais énfase as relacdes de sala de aula experenciadas com seus
professores e colegas. Os demais ndo se referem aos docentes e aos colegas, deixando
uma possivel duvida em relacéo ao processo desses estudantes.

Apesar de todo suporte do Naepe, o nucleo néo interfere nas relagdes pedagogicas
em sala de aula, em respeito a liberdade hierarquica e de catedra. Porém, com o passar
dos semestres, é percebido um maior engajamento por parte de alguns docentes em um
dialogo com o Naepe para compreender as necessidades dos estudantes com deficiéncia,
mas ainda ndo € suficiente para atingir uma educacao superior integralmente inclusiva.

Por fim, a problematica se fez necessaria, pois trata-se de uma possibilidade de
futuros didlogos e melhorias para todos os profissionais que atuam no ambiente

académico bem como um avanco para a construcdo de uma educacéo inclusiva.
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ENTRE HISTORIAS, ENCONTROS E APRENDIZAGENS:
CONSIDERACOES FINAIS DA PESQUISA

Apds a conclusdo da presente pesquisa, chegou 0 momento de realizar uma
retrospectiva metodologica e pessoal. Inicialmente, reafirmo que o motivo da escolha do
tema se deu pelo fato de eu pertencer profissionalmente a um ndcleo que atua diretamente
com as questdes da deficiéncia no Ensino Superior, o que despertou um maior desejo de
conhecer quem sdo esses estudantes que chegam até a universidade.

Entdo, busquei compreender as motivacdes para esse publico ingressar no Ensino
Superior, quais dificuldades e obstaculos enfrentam no curso superior e quais apoios
recebem para permanecer na universidade.

Para a producdo dos dados da pesquisa optei por me basear na perspectiva
historico-cultural e nos estudos narrativo-biograficos, utilizando a entrevista narrativa
como fonte de produgdo de dados. A entrevista narrativa, por ser um instrumento de
producdo de dados que vai além de perguntas e respostas, oportunizou o protagonismo
aos participantes ao narrarem suas trajetorias, fazendo emergir dores, lutas e sentimentos
de pertencimento.

Assim, a questdo norteadora da pesquisa — quais condicdes escolares, econémicas
e sociais possibilitam que estudantes com deficiéncia cheguem ao Ensino Superior? — foi
respondida, pois todos os participantes da pesquisa trouxeram em suas narrativas nao
apenas trajetdrias de escolarizacdo, mas também marcas pessoais de dor e superacdo para
chegarem ao tdo sonhado Ensino Superior.

Ademais, o trabalho teve como objetivo conhecer, a partir das narrativas de vida,
o perfil do estudante universitario com deficiéncia bem como as marcas, as dificuldades
e 0S apoios em suas trajetdrias até a universidade. E, como objetivos especificos: 1)
identificar, nas trajetorias narradas por esses estudantes, as marcas da escolarizacao que
os fizeram chegar ao Ensino Superior; 2) identificar e analisar as motivagfes desse
publico para a busca pelo Ensino Superior; 3) identificar as condigdes de permanéncia
desses estudantes na universidade. Todos o0s cinco participantes narraram marcas
importantes deixadas no processo de escolarizacdo, seja por apoio familiar ou escolar,
seja por bullying, falta de incentivo ou desisténcia, 0 que os ajudou a buscar um futuro
diferente ao ingressar no Ensino Superior.

As narrativas explicitaram ndo apenas marcas de escolarizacdo, de bullying, de

desafios e superacbes, mas também de apoio, que fizeram esses estudantes buscar o
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Ensino Superior; para alguns deles, as experiéncias vividas, as tensdes e 0s dramas
explicitaram momentos de perejivanie, impulsionando o desenvolvimento.

Apos o aprofundamento teodrico na perspectiva adotada, assim como nos marcos
legais que nortearam a histdria da pessoa com deficiéncia, pude compreender que muitos
processos historicos que parecem distantes ainda se repetem no cotidiano desse publico e
requerem uma desconstrugdo diaria.

Ao realizar o levantamento bibliografico das pesquisas que existem sobre a
tematica, ficou claro que as discussdes sobre acesso, permanéncia e educacao inclusiva
ainda estdo restritas ao ensino basico, o que revela uma escassez de discussoes referentes
ao nivel universitario.

Os dados que emergiram das narrativas vdo ao encontro das 23 pesquisas
selecionadas no processo de levantamento bibliografico. Todas elas tém como ponto de
convergéncia o olhar para a pessoa com deficiéncia no Ensino Superior, mas
curiosamente, apenas 12 trabalhos foram realizados em IES publicas e apenas 3 em IES
privadas. Esses dados mostram que as pesquisas nas instituicdes publicas trazem com
mais énfase o trabalho desses ndcleos de apoio, enquanto nas instituicdes privadas essa
realidade é pouco pesquisada. Esse, por sinal, foi um dos pontos que me deixaram
inquieto — e € passivel de futuros estudos.

Quando os participantes narram que recebem apoios institucionais do nucleo que
atua com as questdes dos estudantes com deficiéncia, fica claro que esse trabalho é
importante na promoc¢do de acdes inclusivas e no combate ao capacitismo nas
universidades. Mas, como se trata de uma questdo central sobre a incluséo efetiva desses
estudantes, outro ponto deixou uma inquietagéo: a falta da participacdo dos docentes nas
narrativas — ou a sua pouca participacao nos relatos.

Neste ponto, como profissional do referido nucleo, posso dizer que se trata de um
processo institucional que vem melhorando a cada dia, mas ainda requer discussoes,
estudos e dialogos construtivos para que a mudanca cultural e institucional seja efetivada.

Nesse sentido, mais uma vez a articulagéo teorico-metodoldgica se fez necesséria,
pois a partir das narrativas pude verificar o modo como cada um dos cinco estudantes
vivenciou momentos historicos, sociais e politicos distintos, o que fica materializado em
alguns excertos; e também a maneira como eles se fizeram valer de politicas publicas

destinadas ao acesso universitario.
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Portanto, todas as consideracGes propostas na pesquisa foram concretizadas a
partir do presente estudo e deixam a possibilidade de expansao e aprofundamento, pois
trata-se de questdes amplas que abrangem diferentes areas do conhecimento.

Por fim, como pesquisador e profissional da educacdo reforco que o presente
estudo foi essencial para meu desenvolvimento, pois ingressei uma pessoa e saio outra,
com a certeza de que temos um poder muito grande nas médos: o conhecimento.

N&o poderia finalizar este estudo sem agradecer as pessoas que contribuiram para
a minha trajetoria no programa: colegas, colaboradores, professores e, em especial, as
professoras da banca — professoras Dra. Adair Mendes Nacarato, Dra. Ana Paula de

Freitas e Dra. Rosana Glat.



136

REFERENCIAS

BENJAMIN, Walter. Experiéncia e pobreza. Traduzido por Paulo Sérgio Rouanet. In:
BENJAMIN, Walter. Magia e Técnica, Arte e Politica. Sdo Paulo: Brasiliense, 1987.
p. 114-119.

BOTELHO, Deuzimar Helena de Oliveira. Desafios da incluséo no Ensino Superior:
narrativas de uma universitaria com sindrome de Down. 2019. 122 f. Dissertacao
(Mestrado em Psicologia) — Universidade Federal Rural do Rio de Janeiro, Seropédica,
2019.

BRASIL. Presidéncia da Republica. Lei n.° 4.024, de 20 de dezembro de 1961. Fixa as
Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional. Brasilia: Presidéncia da Republica, 1961.
Disponivel em: https://www.planalto.gov.br/ccivil_03/leis/I14024.htm Acesso em: 20
nov. 2025.

BRASIL. Presidéncia da Republica. Lei n.° 5.692, de 22 de agosto de 1971. Fixa
Diretrizes e Bases para 0 ensino de 1.° e 2.° graus e da outras providéncias. Brasilia:
Presidéncia da Republica, 1971. Disponivel em:
https://www.planalto.gov.br/ccivil_03/leis/I5692.htm Acesso em: 20 nov. 2025.

BRASIL. Presidéncia da Republica. Decreto n.° 72.425, de 3 de julho de 1973. Cria o
centro nacional de educacao especial (CENESP), e da outras providencias. Brasilia:
Presidéncia da Republica, 1973. Disponivel em:
https://www.planalto.gov.br/ccivil_03/leis/I5692.htm Acesso em: 20 mar. 2026.

BRASIL. [Constituicdo (1988)]. Constituicdo da Republica Federativa do Brasil.
Brasilia, DF: Presidéncia da Republica, 1988.

BRASIL. Presidéncia da Republica. Lei n® 9.394, de 20 de dezembro de 1996.
Estabelece as diretrizes e bases da educacdo nacional. Brasilia: Presidéncia da
Republica, 1996. Disponivel em:
https://www.planalto.gov.br/ccivil_03/leis/L9394.htm#art92 Acesso em: 7 jan. 2026.

BRASIL. Ministério da Educacdo. Conselho Nacional de Educacdo. Politica Nacional
de Educacéo Especial na Perspectiva da Educacéo Inclusiva. Brasilia: MEC/CNE,
2008. Disponivel em: http://portal.mec.qgov.br/arquivos/pdf/politicaeducespecial.pdf
Acesso em: 20 jun. 2020.

BRASIL. Decreto n.° 6.949, de 25 de agosto de 2009. Promulga a Convencéo sobre 0s
Direitos das Pessoas com Deficiéncia e seu Protocolo Facultativo, assinados em Nova
York, em 30 de marco de 2007. Diario Oficial da Unido, secéo 1, Brasilia, DF, ano
146, n. 163, p. 3-10, 26 ago. 2009.

BRASIL. Presidéncia da Republica. Lei n.° 13.005, de 25 de junho de 2014. Aprova o
Plano Nacional de Educacgéo - PNE e d& outras providéncias. Brasilia: Presidéncia da
Republica, 2014. Disponivel em: https://www.planalto.gov.br/ccivil 03/ ato2011-
2014/2014/1ei/113005.htm Acesso em: 17 jan. 2025.



https://www.planalto.gov.br/ccivil_03/leis/l4024.htm
https://www.planalto.gov.br/ccivil_03/leis/l5692.htm
https://www.planalto.gov.br/ccivil_03/leis/l5692.htm
https://www.planalto.gov.br/ccivil_03/leis/L9394.htm#art92
http://portal.mec.gov.br/arquivos/pdf/politicaeducespecial.pdf
https://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_ato2011-2014/2014/lei/l13005.htm
https://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_ato2011-2014/2014/lei/l13005.htm

137

BRASIL. Lei n.° 13.146, de 6 de julho de 2015. Institui a Lei Brasileira de Incluséo das
Pessoas com Deficiéncia (Estatuto da Pessoa com Deficiéncia). Diério Oficial da
Unido, secdo 1, Brasilia, 2015, n. 127, p.2, 7 jul. 2015.

BRASIL. Decreto n.° 12.686 de 20 de outubro de 2025. Institui a Politica Nacional de
Educacéo Especial Inclusiva e a Rede Nacional de Educacéo Especial Inclusiva. Diério
Oficial da Unido, secdo 1, Brasilia, DF, n. 201, p. 4, 21 out. 2025a. Disponivel em:
https://www.in.gov.br/en/web/dou/-/decreto-n-12.686-de-20-de-outubro-de-2025-
663689628 Acesso em: 2 dez. 2025.

BRASIL. Decreto n.° 12.773 de 8 de dezembro de 2025. Altera o Decreto n.° 12.686, de
20 de outubro de 2025, que institui a Politica Nacional de Educacéo Especial Inclusiva e
a Rede Nacional de Educacdo Especial Inclusiva. Diario Oficial da Unido, secédo 1,
Brasilia, DF, p. 4, 9 dez. 2025b. Disponivel em:
https://www?2.camara.leq.br/legin/fed/decret/2025/decreto-12773-8-dezembro-2025-
798454-publicacaooriginal-177304-pe.html Acesso em: 20 mar. 2026.

BRUNELLI, Nadija Gomes. Estudantes com deficiéncia no Ensino Superior: acesso
e permanéncia numa instituicdo publica de ensino. 2015. 118 f. Dissertacdo (Mestrado
em Educagéo) — Faculdade de Educacédo, Universidade Federal da Bahia, Salvador,
2015.

BUENO, Roberto. Pedagogia da Musica - Volume 2. Jundiai: Keyboard, 2012.

CANDIDO, Leonardo Henrique. Trajetdrias Escolares de alunos com deficiéncia na
Universidade Federal de S&o Jodo del-Rei. 2020. 103 f. Dissertagcdo (Mestrado em
Educacdo) — Universidade Federal de Sao Jodo del-Rei, Sdo Jodo del-Rei, 2020.

CAPUCCI, Raquel Rodrigues; SILVA, Daniela Nunes Henrique. “Ser ou ndo ser”: a
perejivanie do ator nos estudos de L.S. Vigotski. Estudos de Psicologia, Campinas, v.
35, n. 4, p. 351-362. DOI: http://dx.doi.org/10.1590/1982-02752018000400003

CARVALHO, Janine Lopes. A incluséo das pessoas com deficiéncia na educacéo
superior do setor privado. 2023. 297 f. Tese (Doutorado em Educacdo) — Programa de
P6s-Graduago em Educagéo, Area de concentracdo: Educacio brasileira: gestdo e
praticas pedagogicas, Universidade Federal de Juiz de Fora, Juiz de Fora, 2023.

CLANDININ, D. Jean; CONNELLY, F. Michael. Pesquisa narrativa: experiéncia e
historia em pesquisa qualitativa. Traducdo do Grupo de Pesquisa Narrativa e Educacéo
de Professores ILEEI/UFU. Uberlandia: EDUFU, 2011. Disponivel em:
http://educa.fcc.org.br/pdf/repub/v21n47/v21n47a12.pdf Acesso em: 20 jan. 2026.

DELARI JUNIOR, Achilles. Sentidos do “drama” na perspectiva de Vigotski: um
dialogo no limiar entre arte e psicologia. Psicologia em Estudo, Maringa, v. 16, n. 2, p.
181-197, abr./jun. 2011. Disponivel em:
https://www.scielo.br/j/pe/a/TLXhpLjNNKkwn9xKqJbzTxm/abstract/?lang=pt Acesso
em: 20 nov. 2025.

FERNANDES, Millor. Antigona. In: FERNANDES, Millor. Antigona e outras
tragédias. Porto Alegre: L&PM, 2004. p. 9-92.


https://www.in.gov.br/en/web/dou/-/decreto-n-12.686-de-20-de-outubro-de-2025-663689628
https://www.in.gov.br/en/web/dou/-/decreto-n-12.686-de-20-de-outubro-de-2025-663689628
https://www2.camara.leg.br/legin/fed/decret/2025/decreto-12773-8-dezembro-2025-798454-publicacaooriginal-177304-pe.html
https://www2.camara.leg.br/legin/fed/decret/2025/decreto-12773-8-dezembro-2025-798454-publicacaooriginal-177304-pe.html
http://dx.doi.org/10.1590/1982-02752018000400003
http://educa.fcc.org.br/pdf/repub/v21n47/v21n47a12.pdf
https://www.scielo.br/j/pe/a/TLXhpLjNNKkwn9xKqJbzTxm/abstract/?lang=pt

138

FERRAROTTI, Franco. Sobre a autonomia do método biografico. In: NOVOA,
Anténio; FINGER, Mathias (org.). O método (auto)biogréfico e a formacéao. Lisboa:
MS/DRHS/CFAP, 1988.

FERRAROTTI, Franco. Sobre a autonomia do método biografico. In: NOVOA,
Anténio; FINGER, Mathias (org.). O método (auto)biogréfico e a formacéo. Natal:
UFRN; Séo Paulo: Paulus, 2010. p. 31-57.

FLICK, Uwe. Introducdo a pesquisa qualitativa. Traducdo de Joice Elias Costa. 3. ed.
Porto Alegre: Armed, 2009.

FLORIO, Geraldo Mendes. Experiéncias formativas de uma educadora: a inclusao
de estudantes com deficiéncia no Ensino Superior. 2021. 156 f. Dissertagéo (Mestrado
em Educacdo) — Universidade do Estado do Rio Grande do Norte, Mossoré, 2021.

FREIRE, Paulo. Extensdo ou comunicacdo? Rio de Janeiro: Paz e Terra, 1980.

FREITAS, Ana Paula de; CAMARGO, Evani A.; MONTEIRO, Maria Inés Bacellar. Os
saberes pedagdgicos e a educacgdo de alunos com deficiéncia: contribuicGes da teoria
historico-cultural. Revista Imagens da Educacéo, Marilia, v. 13, n. 2, p. 148-166,
2023. DOI: https://doi.org/10.4025/imagenseduc.v13i2.65604

FREITAS, Ana Paula de; DAINEZ, Débora; MONTEIRO, Maria Inés Bacellar.
Escolarizacao de alunos com deficiéncia: o ensino fecundo como via de

possibilidade. Revista Ibero-Americana de Estudos em Educagéo, Araraquara, v. 17,
n. 1, p. 0328-0346, 2022. DOI: https://doi.org/10.21723/riaee.v17i1.14302

FREITAS, Ana Paula de; SILVA, Daniele Nunes Henrique. A poténcia da narrativa no
desenvolvimento de criangas com Transtorno do Espectro Autista. Pro-Posicoes,
Campinas, v. 36, p. €2025c0301BR, 2025. DOI: https://doi.org/10.1590/1980-6248-
2024-0026BR

FREITAS, Meirielen Aparecida Gomes. Equidade e eficacia no Ensino Superior: o
ingresso, a permanéncia e o desempenho académico dos estudantes com deficiéncia.
2015. 137 f. Dissertacdo (Mestrado em Educacéo) — Faculdade de Educacéo,
Universidade Federal da Bahia, Bahia, 2015.

GARCIA, Raquel de Aratjo Bomfim. Acessibilidade no Ensino Superior na
perspectiva de alunos com deficiéncia: contribui¢des da Psicologia Escolar a luz da
Teoria Historico-Cultural. 2016. 148 f. Dissertacdo (Mestrado em Psicologia) —
Universidade Estadual de Maringa, Maringé, 2016.

GARCIA, Rosalba Maria Cardoso. Politicas inclusivas na educacéo: do global ao local.
In: BAPTISTA, Claudio Roberto; CAIADO, Katia Regina Caiado; JESUS, Denise
Meyrelles (org.). Educagéo Especial: dialogo e pluralidade. Porto Alegre: Mediagé&o,
2010. p. 11-23.

GLAT, Rosana. A integracéao social dos portadores de deficiéncia: uma reflex&o. Rio
de Janeiro: 7 Letras, 2006.


https://doi.org/10.4025/imagenseduc.v13i2.65604
http://dx.doi.org/https:/doi.org/10.21723/riaee.v17i1.14302
https://doi.org/10.1590/1980-6248-2024-0026BR
https://doi.org/10.1590/1980-6248-2024-0026BR

139

JOVCHELOVITCH, Sandra; BAUER, Martin W. Entrevista narrativa. In: BAUER,
Martin W.; GASKELL, George. (org.). Pesquisa qualitativa com texto, imagem e
som: um manual pratico. Petropolis: Editora VVozes, 2005. p. 90-113.

KASSAR, Ménica de Carvalho Magalhaes. Educacéo especial na perspectiva da
Educacdo Inclusiva: desafios da implantacdo de uma politica nacional. Educar em
Revista, Curitiba, nimero 1, p. 61-79, 2011. Disponivel em:
https://www.scielo.br/j/er/aly6FM5GNKBkjzTNB48zV4zNs/abstract/?lang=pt Acesso
em: 23 jul. 2025.

LIMA, Sonia Ribeiro; ROSSETTO, Elisabeth; CASTRO, Solange de. O estudo da
defectologia sob a perspectiva de Vigotski. Brazilian Journal of

Development, Curitiba, v. 6, n. 5, p. 25977-25992, 2020. DOI:
https://doi.org/10.34117/bjdv6n5-160

MADRUGA, Rosely dos Santos. O Atendimento Educacional Especializado na
Educacdo Superior. 2019. 212 f. Dissertacdo (Mestrado em Educacdo) — Programa de
Pds-Graduacdo em Educacdo, Universidade Federal de Mato Grosso do Sul, Campo
Grande, 2019.

MAGALHAES, Tamara Franca de Almeida. A luta anticapacitista na Universidade:
revendo conceitos de deficiéncia. 2022. 244 f. Tese (Doutorado em Educacao,
Contextos Contemporaneos e Demandas Populares) — Instituto de Educacao/Instituto
Multidisciplinar, Universidade Federal Rural do Rio de Janeiro, Seropédica/Nova
Iguagu, 2022.

MANTOAN, Maria Teresa Eglér. Inclusdo escolar: o que é? Por qué? Como fazer?
Séo Paulo: Moderna, 2006.

MARCELINO, Aracy Cristina Kenupp Bastos. Educacéo especial e inclusao no
Ensino Superior em teses e dissertacdes da area da educacao (2009-2019). 2022.
236 f. Tese (Doutorado em Educacdo) — Universidade Estacio de Sa, Rio de Janeiro,
2022,

MENDES, Hernestina da Silva Fiaux. A inclusao da pessoa com deficiéncia na
Educacéo Superior: um estudo sobre o0 acesso, permanéncia e aprendizagem. 2015.
121 f. Dissertagdo (Mestrado em Educacao) — Programa de Pos-Graduacao em
Educacéo, Area de concentragdo: Sociedade, Estado e Educacio, Universidade Estadual
do Oeste do Parang, Cascavel, 2015.

MEUS tempos de crianca. Intérprete: Ataulfo Alves. Compositores: In: Saudade da
Professorinha. Intérprete: Ataulfo Alves. [S. l.]: Odeon, 1956. Disco de 78 rpm.

MONTEIRO, Raquel Motta Calegari. A inclusdo das pessoas com deficiéncia:
educacgéo no Ensino Superior brasileiro. 2016. 120 f. Dissertacdo (Mestrado em
Educacao) — Universidade de Sorocaba, Sorocaba, 2016.

MORAES, Nayane Cardoso de Souza. Evasao escolar de estudantes com deficiéncia
no Ensino Superior: narrativas e desafios. 2019.149 f. Dissertacdo (Mestrado em
Educacao) — Universidade Metodista de Sdo Paulo, S&o Bernardo do Campo, 2019.


https://www.scielo.br/j/er/a/y6FM5GNKBkjzTNB48zV4zNs/abstract/?lang=pt
https://doi.org/10.34117/bjdv6n5-160

140

MORGADO, Liz Amaral Saraiva. Trajetdrias académicas de pessoas com
deficiéncia no Ensino Superior. 2017. 91 f. Dissertacdo (Mestrado em Educacédo) —
Universidade Federal de S&o Carlos, Sdo Carlos, 2017.

MOROSINI, Marilia Costa. Estado de conhecimento e questdes do campo cientifico.
Revista de Educacdo, Santa Maria, v. 40, p. 101-116, 2015. DOI:
https://doi.org/10.5902/1984644415822

MOROSINI, Marilia Costa; FERNANDES, Cleoni M. B. Estado do conhecimento:
conceitos, finalidades e interlocu¢bes. Educacéo por Escrito, Porto Alegre, v. 5, n. 2,
p. 154-164, 2014. DOI: https://doi.org/10.15448/2179-8435.2014.2.18875

MOROSINI, Marilia Costa; NASCIMENTO, Lorena Machado do; NEZ, Egeslaine de.
Estado de conhecimento: a metodologia na pratica. Revista Humanidades e Inovacéo,
[S.L.], v. 8, n. 55, p. 69-81, 2021. Disponivel em:
https://revista.unitins.br/index.php/humanidadeseinovacao/article/view/4946 Acesso
em: 21 jan. 2026.

MOURA, Jénata Ferreira de; NACARATO, Adair Mendes. A entrevista narrativa:
dispositivo de producdo e analise de dados sobre trajetorias de professoras. Cadernos
de Pesquisa, [S.L.], v. 24, n. 1, p. 15-30, 1 abr. 2017.

DOI: https://doi.org/10.18764/2178-2229.v24n1p15-30

NACARATO, Adair Mendes; MENGALLI, Brenda Leme da Silva; PASSOS, Carmen
Ldcia Brancaglion. A Matemaética nos anos iniciais do Ensino Fundamental: tecendo
fios do ensinar e do aprender. Belo Horizonte: Auténtica, 20009.

NASCIMENTO, Suellen Teixeira do. Incluséo de alunos com deficiéncia no Ensino
Superior: estudo de caso da Universidade do Estado do Rio de Janeiro. 2021. 175 f.
Dissertacdo (Mestrado em Educacdo) — Universidade do Estado do Rio de Janeiro, Rio
de Janeiro, 2021.

NOVAES, Daniel Gomes Pereira. Relagdes de Ensino: Possibilidades de
(trans)formacdo de um aluno com transtorno do espectro autista e seu professor. 2018.
114 f. Dissertacdo (Mestrado em Educacao) — Programa de P6s-Graduacéo Stricto
Sensu em Educacéo, Universidade S&o Francisco, Itatiba, 2018.

NOVAES, Daniel. Rela¢bes de ensino na abordagem de Vigotski: a crianga, 0
autismo e o professor. Cidade: Editora CRV, 2024.

OLIVEIRA, Marinalva Silva; MELO, Sandra Cordeiro de; SILVA, Maria do Carmo
Lobato da. O acesso de estudantes com deficiéncia no Ensino Superior e sua relagao
com o projeto de sociedade existente. Praxis Educacional, Vitdria da Conquista, v. 16,
n. 41, p. 167-183, 2020. DOI: https://doi.org/10.22481/praxisedu.v16i41.7258

OLIVEIRA, Olivia Chaves de. A democratizacdo da educacao superior e as agdes de
assisténcia estudantil na histéria da Universidade Federal Rural do Rio de Janeiro
(UFRRJ). 2021. 259 f. Tese (Doutorado em Educacdo, Contextos Contemporaneos e


https://doi.org/10.5902/1984644415822
https://doi.org/10.15448/2179-8435.2014.2.18875
https://revista.unitins.br/index.php/humanidadeseinovacao/article/view/4946
https://doi.org/10.18764/2178-2229.v24n1p15-30
https://doi.org/10.22481/praxisedu.v16i41.7258

141

Demandas Populares) — Instituto de Educacdo/Instituto Multidisciplinar, Universidade
Federal Rural do Rio de Janeiro, Seropédica/Nova Iguagu, 2021.

ORGANIZACAO DAS NACOES UNIDAS — ONU. Declaragio Universal dos
Direitos Humanos. Paris: ONU, 1948. Disponivel em:
https://www.unicef.org/brazil/declaracao-universal-dos-direitos-humanos Acesso em: 7
fev. 2026.

ORGANIZACAO DAS NACOES UNIDAS — ONU. Declaracéo de Direitos do
deficiente Mental. Paris: ONU, 1971. Disponivel em:
https://dhnet.org.br/direitos/sip/onu/deficiente/lex62.htm Acesso em: 20 mar. 2026.

ORGANIZACAO DAS NACOES UNIDAS — ONU. Declaracéo dos Direitos das
Pessoas Deficientes. Adotada pela Assembleia Geral em 9 de dezembro de 1975. Nova
York: ONU, 1975. Disponivel em:
https://portal.mec.gov.br/seesp/arquivos/pdf/dec_def.pdf Acesso em: 7 fev. 2026.

ORGANIZACAO DAS NACOES UNIDAS — ONU. Convengéo sobre os Direitos da
Crianca. Nova lorque: ONU, 1989. Disponivel em:
https://www.planalto.gov.br/ccivil_03/decreto/1990-1994/d99710.htm Acesso em: 7
fev. 2026.

ORGANIZACAO DAS NACOES UNIDAS — ONU. Regras uniformes sobre a
igualdade de oportunidades para pessoas com deficiéncia. Nova York: ONU, 1993.

ORGANIZAGAO DAS NAGOES UNIDAS PARA A EDUCAGCAO, A CIENCIAE A
CULTURA — UNESCO. Declaracdo de Salamanca e enquadramento da ac¢do na
area das necessidades educativas especiais. Salamanca: Unesco, 1994. Disponivel em:
https://unesdoc.unesco.org/ark:/48223/pf0000098427 Acesso em: 24 jul. 2025.

PASSOS, Simone Freneda Camparim. Eu e Tu, Nés os Diferentes: A percepcao dos
estudantes com deficiéncia sobre a incluséo no Ensino Superior. 201 f. Dissertacao
(Mestrado em Educacdo) — Universidade Federal do Mato Grosso, Rondonépolis, 2016.

PEREIRA, Mércio. A histéria da pessoa com deficiéncia. Ciéncias Gerenciais em
Foco, [S. 1], v. 8, n. 5, 2017. Disponivel em:
https://revista.uemg.br/cgf/article/view/3149 Acesso em: 23 nov. 2025.

PINO, Angel. A crianca e seu meio: contribuicdo de Vigotski ao desenvolvimento da
crianca e a sua educacdo. Dossié Vigotski. Psicologia USP, v. 21, n. 4, p. 741-756,
2010. DOI: https://doi.org/10.1590/S0103-65642010000400006

RANGEL, Aline Batista. Incluséo de pessoas com deficiéncia na Universidade
Federal fluminense: acesso e permanéncia, possibilidades e desafios. 2015. 118 f.
Dissertacdo (Mestrado em Educacdo) — Universidade Federal Fluminense, Rio de
Janeiro, 2015.

REIS, Joab Grana. Vozes dos “Rios” da Amazonia: historias de vida de estudantes no
Ensino Superior com deficiéncia. 2019. 185 f. Tese (Doutorado em Educagao) —
Universidade do Estado do Rio de Janeiro, Rio de Janeiro, 2019.


https://www.unicef.org/brazil/declaracao-universal-dos-direitos-humanos
https://dhnet.org.br/direitos/sip/onu/deficiente/lex62.htm
https://portal.mec.gov.br/seesp/arquivos/pdf/dec_def.pdf
https://www.planalto.gov.br/ccivil_03/decreto/1990-1994/d99710.htm
https://unesdoc.unesco.org/ark:/48223/pf0000098427
https://revista.uemg.br/cgf/article/view/3149
https://doi.org/10.1590/S0103-65642010000400006

142

SCARANELLO, Tania Valéria de Oliveira. Desafios e possibilidades da inclusdo do
atendimento educacional especializado no Ensino Superior. 217 f. Dissertacéo
(Mestrado em Educacgéo) — Universidade Metodista de Piracicaba, Piracicaba, 2019.

SCHUTZE, Fritz. Pesquisa biogréfica e entrevista narrativa. In: WELLER, Wivian;
PFAFF, Nicolle (org.). Metodologias da pesquisa qualitativa em educacao: teoria e
pratica. 2. ed. Petropolis: Vozes, 2011. p. 210-222.

SEVERINO, Maria do Perpétuo Socorro Rocha Sousa; OLIVEIRA, Sara Cristina Silva.
Para além de uma conquista, um direito: O movimento politico das pessoas com
deficiéncia e a sua relacdo com a conquista do direito a educacéo inclusiva para pessoas
com deficiéncia. Anais do XVI Encontro Nacional de Pesquisadores em Servico
Social, Vitoria-Espirito Santo, v. 1, n. 1, paginas 134-138, 2018. Disponivel em:
https://periodicos.ufes.br/abepss. Acesso em: 18 nov. 2025.

SILVA, Lidiane Aparecida Araujo. Trajetorias de escolarizacdo de universitarios
com deficiéncia e a lei de cotas. 2022. 101 f. Dissertacdo (Mestrado em Educacédo) —
Universidade Federal de Sdo Paulo, Guarulhos, 2022.

SILVEIRA, Ana Carolina Michelon. Acesso e permanéncia na educacgao superior:
uma andlise das medidas de acessibilidade e inclusdo em tempos de corte dos recursos
publicos no periodo de 2016 a 2020. 2021. 112 f. Dissertacdo (Mestrado em Educacéo)
— Universidade Federal de Santa Maria, Santa Maria, 2021.

SOUZA FILHO, Edmundo Fernandes. Sentidos da Educacdo Superior de pessoas
com deficiéncia. 2023. 199 f. Tese (Doutorado em Educagéo) — Universidade Federal
de Séo Paulo, Guarulhos, 2023.

TOASSA, Gisele; SOUZA, Marilene Proenca Rebello de. As vivéncias: questfes de
traducdo, sentidos e fontes epistemoldgicas no legado de Vigotski. Psicologia USP, Sdo
Paulo, v. 21, n. 4, p. 757-779, 2010. Disponivel em:
https://www.scielo.br/j/pusp/a/bPxr5fZsGdMtY vOXINHTGdP/?format=pdf&lang=pt
Acesso em: 23 jan. 2026.

VIGOTSKY, Lev Semionovich. A formacao social da mente: o desenvolvimento dos
processos psicologicos superiores. Traducdo de José Cipolla Neto, Luis Silveira Menna
Barreto, Solange Castro Afeche. S&o Paulo: Martins Fontes, 1996.

VIGOTSKI, Lev Semionovich. A defectologia e o estudo do desenvolvimento e da
educacdo da crianca anormal. Educacao e Pesquisa, Sao Paulo, v. 37, n. 4, p. 861-870,
dez. 2011.

VIGOTSKI, Lev Semionovich. Sete aulas de L. S. Vigotski sobre os fundamentos da
pedologia. Organizacao [e traducgéo]: Zoia Prestes e Elizabeth Tunes; traducdo: Claudia
da Costa Guimarées Santana. Rio de Janeiro: E-Papers, 2018.

VYGOTSKY, Lev Semionovich. Pensamento e Linguagem. Rio de Janeiro: Martins
Fontes, 1998.


https://periodicos.ufes.br/abepss
https://www.scielo.br/j/pusp/a/bPxr5fZsGdMtYv9XtNHTGdP/?format=pdf&lang=pt

143

WAGNER, Ykaru Gomes; ALMEIDA, Fernanda Maria de. Politica de cotas para
pessoas com deficiéncia na educagéo superior: o efeito da Lei 13.409/2016 sobre as
condicdes de acessibilidade nas Instituicdes Federais de Ensino Superior brasileiras. In:
ENCONTRO DA ANPAD, 46., 2022, online. Anais [...]. Maring&: Editora ANPAD, ,
2022. p. 2177-2576. Versédo online. Disponivel em:
https://anpad.com.br/uploads/articles/120/approved/1f029clelabaaf0605807b7f91552d
36.pdf Acesso em: 2 jan. 2026.



https://anpad.com.br/uploads/articles/120/approved/1f029c1e1abaaf0605807b7f91552d36.pdf
https://anpad.com.br/uploads/articles/120/approved/1f029c1e1abaaf0605807b7f91552d36.pdf

