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BRAGIATTO, G. A. Videoaula, oralidade e formacao de professores: didatiza¢do do género
oral videoaula para concurso publico. 234f. Dissertacdo (Mestrado em Educacéo). Universidade
Sé&o Francisco, Itatiba, 2024.

RESUMO

Este trabalho, fruto da linha de pesquisa Formacao de Professores, Trabalho Docente e Préaticas
Educativas e financiado pela CAPES!, foca na didatizacido do género oral videoaula para
concurso publico. Justificamos essa escolha pelo fato de que, no Gltimo concurso de professores
do estado de Sao Paulo, 40% da nota foi atribuida a producdo de uma videoaula. Com isso,
questionamos: “Estariam os professores preparados para produzirem videoaulas prescritas para
um concurso publico?”; se ndo, “Como poderiamos ajudar esses professores a compreenderem
as caracteristicas desse género textual?”. Assim, nosso objetivo central foi: investigar o
processo de didatizacdo de videoaulas para concursos e a possivel apropriacdo destas pelos
professores que participaram de um minicurso sobre o género. Definimos também, trés
objetivos especificos: 1) analisar um edital de concurso e videoaulas no YouTube para a
elaboracdo de uma modelizacdo didatica do género para concurso publico; 2) examinar a
sequéncia didatica, produzida apés a modelizacdo didatica, a partir da perspectiva dos
participantes; 3) estudar as producdes de videoaulas, feitas pelos participantes de um minicurso
em que se aplicou a sequéncia didatica, para depreender as capacidades de linguagem
mobilizadas. Fundamentamo-nos teoricamente no Interacionismo Sociodiscursivo (ISD), desde
a influéncia de Vigotski, os conceitos-chave do ISD, a engenharia didatica e o trabalho docente;
por fim, pautamo-nos nas defini¢des da oralidade. Nossa metodologia foi a pesquisa-a¢ao, com
0 pesquisador e os professores envolvidos no processo de didatizacdo de um género oral. Para
a producéo dos dados, empregamos a engenharia didatica, constituida por quatro etapas: analise
inicial (MDG), producdo de um protétipo didatico (SD), aplicacdo desse prototipo, e,
finalmente, avaliacdo dele. Dessa forma, produzimos um MDG do género videoaula para
concurso publico analisando as prescricdes do edital de um concurso de professores e as
videoaulas no YouTube acerca desse concurso. Depois produzimos uma SD para ensinar como
produzir essas videoaulas, disponibilizada gratuitamente para professores e estudantes
interessados. Foram analisados nesse minicurso: um questionario inicial, com 39 respostas; um
questionario final com a producdo da videoaula inicial, com 14 respostas, além da opc¢do da
videoaula final baseada na corre¢édo da videoaula inicial, com 5 produgdes. Ao todo, foram dois
participantes que responderam os dois questionarios e produziram as duas videoaulas, sendo,
portanto, suas videoaulas analisadas. Nos resultados, apresentamos a producdo do modelo
didatico e a sequéncia didatica da videoaula de concurso publico; analisamos a perspectiva dos
participantes acerca da sequéncia didatica e as capacidades de linguagem depreendidas na
producdo de quatro videoaulas de dois professores que responderam aos dois questionarios. Os
resultados de nossas analises nos permitiram perceber que o0 minicurso auxiliou na producéo
das videoaulas dos dois professores, visto que eles atingiram as capacidades de linguagem
orientadas pelo MDG e conquistaram nota maxima no concurso. Desse modo, foi possivel
concluir, a partir das analises dos questionarios e das producdes, que 0 MDG e 0 minicurso
foram relevantes para a apropriacdo do género oral videoaula para concurso.

1 O presente trabalho foi realizado com apoio da Coordenacdo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior
— Brasil (CAPES) - cédigo de financiamento 001.



Palavras-chave: Videoaula; Concurso publico; Género oral; Interacionismo Sociodiscursivo;
Formacao de professores.



BRAGIATTO, G. A. Video lesson, orality, and teacher education: didactization of the oral
genre video lesson for civil service exams. 234 p. Dissertation (Master's in Education).
Universidade S&o Francisco, Itatiba, 2024.

ABSTRACT

This work, resulting from the Teacher Formation, Teacher Work, and Educational Practices
research line and funded by CAPES?, focuses on the didactic modeling of the oral genre of
video lessons for civil service examinations. We justify this choice by the inclusion of a video
lesson production component worth 40% of the final score in the most recent teachers' civil
service examination® in S&o Paulo. Therefore, we asked: “Are teachers prepared to produce
video lessons as prescribed for civil service examinations?” and, if not, “How can we support
these teachers in understanding the characteristics of this textual genre?” Thus, the central
objective was: to analyze the process of didactic modeling of video lessons for civil service
examination and the potential appropriation of this genre by teachers who participated in a mini-
course focused on this genre. To achieve this, three specific objectives were established: (1) to
analyze a public notice for a civil service examinations alongside video lessons on YouTube to
develop a didactic model of the genre (DMG); (2) to examine the application of the didactic
sequence (DS) produced after the DMG from participants' perspectives; and (3) to study the
video lessons created by participants in the mini-course to identify the mobilized language
skills. The theoretical framework is grounded in Socio-Discursive Interactionism (SDI),
including the influences of Vigotski and SDI's key concepts, such as didactic engineering and
teacher work; finally, we also based ourselves on the definitions of orality. The methodology
adopted was action-research, integrating the researcher and teachers into the collaborative
process of didactic modeling for an oral genre. To produce the data, we employed the stages of
didactic engineering: initial analysis (DMG construction), development of a didactic prototype
(DS), application of the prototype, and its subsequent evaluation. Thus, we created a DMG for
the video lesson genre for civil examination by analyzing the prescrition in a public notice and
YouTube video lessons about the exam. This DS was made available for free to teachers and
students interested in it and was evaluated through an initial questionnaire (39 responses), a
final questionnaire paired with the production of an initial video lesson (14 responses and
productions), and an optional final video lesson (5 submissions). Two participants completed
all stages, producing initial and revised video lessons, which were the focus of the analysis. The
results of our analysis allowed us to perceive that the mini-course assisted in the production of
the video lessons by the two teachers, as they achieved the language skills guided by the DMG
and obtained the maximum score in the exam. Therefore, it was possible to conclude, based on
the analysis of the questionnaires and productions, that the DMG and the mini-course were
relevant for the appropriation of the oral genre of video lessons for civil service examination.

Keywords: Video lesson; Civil service examination; Oral genre; Socio-Discursive
Interactionism; Teacher education.

2 This study was financed in part by the Coordenacdo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior - Brasil
(CAPES) - Finance Code 001.



Lista de Siglas

ABED — Associagédo Brasileira de Educacdo a Distancia

ALTER-LEGE — Andlise de Linguagem, Trabalho Educacional e suas Relagdes -
Letramento, Géneros Textuais e Ensino

BDTD — Biblioteca Digital Brasileira de Teses e Dissertagdes

BNCC — Base Nacional Comum Curricular

BRICS — Brasil, Russia, india, China e Africa do Sul

CAAE — Certificado de Apresentacio de Apreciacio Etica

CAPES — Fundacdo Coordenacdo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior
CBC — Confederagéo Brasileira de Cricket

CBV — Confederacéo Brasileira de Volei

EaD — Educacéo a distancia

EUA — Estados Unidos da América

GB — Gigabyte

IBGE — Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica

ISD — Interacionismo Sociodiscursivo.

LABOR — Laboratorio brasileiro de oralidade, formagéo e ensino

MDG — Modelo didatico do género

MERCOSUL — Mercado Comum do Sul

P1 — Professora 1

P2 — Professora 2

PIBID — Programa Institucional de Bolsas de Iniciacdo a Docéncia

PUC — Pontificia Universidade Catolica

TCT — Temas contemporaneos transversais

UFRN — Universidade Federal do Rio Grande do Norte

UFSM — Universidade Federal de Santa Maria

UNICAMP — Universidade Estadual de Campinas

UNIVESP — Universidade Virtual do Estado de S&o Paulo

USF — Universidade S&o Francisco

VUNESP — Fundacéo para o Vestibular da Universidade Estadual Paulista
ZDI — Zona de Desenvolvimento Imediato

ZDP — Zona de Desenvolvimento Proximal



FIGURA 1
FIGURA 2
FIGURA 3
FIGURA 4
FIGURAS
FIGURA 6
FIGURA 7
FIGURA 8

FIGURA9

Lista de figuras

Relacdo entre estimulo, resposta e signo

O trabalho docente

Sintese do modelo do ISD

Continuum oral-escrita

Etapas da pesquisa

Folder do minicurso

Dominio sobre o contexto da videoaula no questionario inicial
Dominio sobre a organizagéo da videoaula no questionario inicial

Dominio sobre os aspectos ndo textuais da videoaula no questionério inicial

FIGURA 10 — Dominio sobre a roteirizagdo da videoaula no questionario inicial

FIGURA 11 — Dominio sobre a gravagédo da videoaula no questionario inicial



Lista de quadros

QUADRO 1 — Autores e dissertacdes do Estado da Arte

QUADRO 2 — Objetivos gerais no Estado da arte

QUADRO 3 — Como foram utilizadas as videoaulas?

QUADRO 4 — Categorias das considerages finais

QUADRO 5 — Estégios das videoaulas de inglés no YouTube

QUADRO 6 — Analise de dados do ISD

QUADRO 7 — Meios nao linguisticos da comunicacéo oral

QUADRO 8 — Marcadores conversacionais

QUADRO 9 — Exemplo de géneros de textos na oralidade e escrita
QUADRO 10 — Agrupamento de aspectos discursivos dos géneros orais
QUADRO 11 — Agrupamento de aspectos textuais dos géneros orais
QUADRO 12 — Agrupamento de aspectos acusticos dos géneros orais
QUADRO 13 — Agrupamento de aspectos cinésicos dos géneros orais
QUADRO 14 — Dimensdes do ensino da oralidade

QUADRO 15 — Dimensdes do ensino da oralidade dos artigos presentes nos dossiés
QUADRO 16 — Numero de participantes

QUADRO 17 — Prescricdes do Edital

QUADRO 18 — Critérios de avaliacdo da videoaula segundo o Edital do Concurso
QUADRO 19 — Temas Contemporaneos Transversais do Edital

QUADRO 20 — Analise das videoaulas exemplos do YouTube para o concurso do Estado de
Séo Paulo

QUADRO 21 — Contexto de producdo no Modelo Didatico do Género
QUADRO 22 — Infraestrutura textual no Modelo Didatico do Género

QUADRO 23 — Mecanismos de textualizacdo e enunciativos e no Modelo Didatico do
Género

QUADRO 24 — Recursos Multissemioticos no Modelo Didatico do Género
QUADRO 25 — Analise do trabalho do professor - Gestos didaticos



QUADRO 26 — Sintese da descricao das videoaulas iniciais e finais dos 5 participantes
QUADRO 27 — Nota dos professores no concurso publico

QUADRO 28 — Respostas da P1 nos questionarios

QUADRO 29 — Capacidade de linguagem de acéo - Videoaula Inicial - P1
QUADRO 30 — Capacidade de linguagem discursiva - Videoaula Inicial - P1
QUADRO 31 — Plano Geral - Videoaula Inicial - P1

QUADRO 32 — Mecanismos textuais - Videoaula Inicial - P1

QUADRO 33 — Mecanismos enunciativos - Videoaula Inicial - P1

QUADRO 34 — Capacidade de linguagem multissemi6tica - Videoaula Inicial - P1
QUADRO 35 — Gestos didaticos - Videoaula Inicial - P1

QUADRO 36 — Capacidade de linguagem de acéo - Videoaula Final - P1
QUADRO 37 — Infraestrutura textual na videoaula final - P1

QUADRO 38 — Mecanismos textuais na videoaula final - P1

QUADRO 39 — Capacidade de linguagem multissemidtica na videoaula final - P1
QUADRO 40 — Gestos didaticos na videoaula final - P1

QUADRO 41 — Respostas do P2 nos questionarios

QUADRO 42 — Capacidade de linguagem de acéo - Videoaula Inicial - P2
QUADRO 43 — Capacidade de linguagem discursiva - Videoaula Inicial - P2
QUADRO 44 — Plano Geral - Videoaula Inicial - P2

QUADRO 45 — Mecanismos textuais - Videoaula Inicial - P2

QUADRO 46 — Mecanismos enunciativos - Videoaula Inicial - P2

QUADRO 47 — Capacidade de linguagem multissemiotica - Videoaula Inicial - P2
QUADRO 48 — Gestos didaticos - Videoaula Inicial - P2

QUADRO 49 — Capacidade de linguagem de acdo - Videoaula final - P2
QUADRO 50 — Plano Geral - Videoaula Final - P2

QUADRO 51 — Mecanismos textuais - Videoaula Final - P2

QUADRO 52 — Capacidade de linguagem multissemiética - Videoaula Final - P2



Lista de gréaficos

GRAFICO 1 — Idade dos professores no questionario inicial

GRAFICO 2 — Etapas em que os professores atuam no questionario inicial

GRAFICO 3 — Disciplina que o professor leciona no questionario inicial

GRAFICO 4 — Curso que os estudantes do primeiro questionario estio

GRAFICO 5 — Semestre que os estudantes que responderam o primeiro questionario estio
GRAFICO 6 — Dominio do contexto da videoaula no primeiro questionario

GRAFICO 7 — Dominio da organizacéo da videoaula no primeiro questionario
GRAFICO 8 — Dominio dos aspectos ndo textuais da videoaula no primeiro questionario
GRAFICO 9 — Dominio do roteiro da videoaula no primeiro questionario

GRAFICO 10 — Dominio da gravacio da videoaula no primeiro questionario

GRAFICO 11 — Sentimentos na perspectiva dos participantes no questionario inicial
GRAFICO 12 — Atuacio dos professores nas respostas do questionario final

GRAFICO 13 — Balanco das respostas do dominio do contexto de producéo

GRAFICO 14 — Balanco das respostas do dominio da organizacao

GRAFICO 15 — Balanco das respostas do dominio dos aspectos néo textuais

GRAFICO 16 — Balanco das respostas do dominio do roteiro

GRAFICO 17 — Balanco das respostas do dominio da gravacéo

GRAFICO 18 — Balanco das respostas de todos os dominios

GRAFICO 19 — Sentimentos dos professores no questionario final

GRAFICO 20 — Balanco dos sentimentos dos inscritos



SUMARIO

INTRODUCAO 13
1. FUNDAMENTAGCAO TEORICA 29
1.1. LINGUAGEM E DESENVOLVIMENTO HUMANO 29

1.2. O INTERACIONISMO SOCIODISCURSIVO: CONCEITOS-CHAVE E ENSINO DE GENEROS DE

TEXTOS 35
1.2.1. Defini¢bes dos conceitos-chave do ISD 36
1.2.2. Engenharia didética e 0 ensino de géneros de textos 46

1.2.2.1. Modelo didatico 47
1.2.2.2. Sequéncia didatica 48
1.2.3. O trabalho do professor 49
1.3. ORALIDADE E GENEROS ORAIS 53
1.3.1. Definigdes: oralidade, fala, letramento e escrita 53
1.3.2. Prestigio social da escrita em detrimento da oralidade 57
1.3.3. Continuum fala-escrita 58
1.3.4. O ensino da oralidade 62
1.3.5. Producdo cientifica recente acerca da oralidade e géneros orais 67
1.3.6. O género oral videoaula 71
2. METODOLOGIA 74
2.1. MODELO DIDATICO: 75
2.1.1. Edital do Concurso Publico do Estado de Sdo Paulo 76
2.1.2. Videoaulas no YouTube 76
2.2. MINICURSO 77
2.2.1. Contexto 77
2.2.1.1. Os professores do minicurso 77
2.2.1.2. Os participantes 78
2.2.2. Divulgagéo 78
2.2.3. Etapas do minicurso 79
2.2.4. Avaliagdes no minicurso 80
2.3. PROCEDIMENTOS DAS ANALISES DE DADOS 84
3. RESULTADOS 86
3.1. PRODUGAO DO MODELO DIDATICO DO GENERO VIDEOAULA PARA CONCURSO 87
3.1.1. ANALISE DO EDITAL 89
3.1.2. AS VIDEOAULAS DO YOUTUBE 94

3.1.3. MODELO DIDATICO DO GENERO - VIDEOAULAS PARA CONCURSO PUBLICO 107



3.2. EXAME DA SEQUENCIA DIDATICA A PARTIR DA PERSPECTIVA DOS PARTICIPANTES

3.2.1. O minicurso (sequéncia didatica)

3.2.1.1 Primeiro dia do minicurso

3.2.1.2. Segundo dia do minicurso

3.2.1.3. Terceiro dia do minicurso
3.2.2. Questionario inicial

3.2.2.1. InformacgGes sobre os participantes (professores)

3.2.2.2. Informacg@es sobre os participantes (estudantes)

3.2.2.3. Dominios sobre as caracteristicas das videoaulas

3.2.2.4. Sentimentos na perspectiva dos participantes no questionario inicial
3.2.3. Questionario final

3.2.3.1. Balanco entre os dominios dos questionarios inicial e final

3.2.3.2. Sentimentos na perspectiva dos participantes a partir do questionario final

3.3. DEPREENSAO DAS CAPACIDADES DE LINGUAGEM ENCONTRADAS NAS VIDEOAULAS DOS

PARTICIPANTES DA SEQUENCIA DIDATICA

3.3.1. Sintese das producdes dos participantes que enviaram duas videoaulas

118

118
118
120
122
123
124
126
127
134
135
136
141

143

143

3.3.2. Descricdo das videoaulas dos professores que responderam o questionario inicial e final e

enviaram as duas videoaulas
3.3.2.1. Professora 1 (P1)
3.3.2.1.1. Respostas da P1 nos questionarios

3.3.2.1.2. Descrigéo da videoaula inicial
3.3.2.1.3. Descric¢do das diferencas presentes entre as videoaulas da P1

3.3.2.2. Professor 2 (P2)
3.3.2.2.1. Respostas do P2 nos questionarios

3.3.2.2.2. Descric¢éo da videoaula inicial do P2
3.3.2.2.3. Descric¢do das diferencas presentes entre as videoaulas do P2
3.3.3. Discusséo dos resultados das videoaulas de P1 e P2
4. CONSIDERACOES FINAIS
REFERENCIAS BIBLIOGRAFICAS

ANEXO | - Transcri¢do das videoaulas para modelo didatico

ANEXO Il - Contetdos do primeiro dia de minicurso

ANEXO Il - Contetidos do segundo dia de minicurso

ANEXO 1V - Contetdos do terceiro dia de minicurso

ANEXO V - Modelo de roteiriza¢do disponibilizado no minicurso

ANEXO VI - Ficha de avalia¢éo videoaulas disponibilizadas aos estudantes
ANEXO VII - Transcrigdo da videoaula inicial da P1

ANEXO VIII - Transcricéo da videoaula final da P1

ANEXO IX - Transcricdo da videoaula inicial do P2

ANEXO X - Transcri¢do da videoaula final do P2

146
147
147

149
158

161
161

163
172
176
183
190

200
207
210
215
216
219
220
223
226
229



13

INTRODUCAO

O objetivo central desta pesquisa € investigar o processo de didatizacdo de videoaulas
para concursos e sua apropriacdo pelos professores que participaram de um minicurso sobre
esse género. Nas discussoes, foi realizada uma articulagcdo entre a oralidade presente nas
videoaulas e a importancia da apropriacdo deste género oral para que professores possam
circular por ambientes distintos dos da sala de aula (neste caso, especificamente o de uma vaga
de concurso publico).

Este trabalho esta inserido em um projeto maior, intitulado “Laboratorio de Letramento
Académico e géneros textuais no curso de Pedagogia: (des)construcdes de relacoes de alunos e
professores com a escrita académica em suas articulagdes com a leitura e a oralidade”, sob a
coordenacdo da professora doutora Luzia Bueno na Universidade S&o Francisco (USF).
Articula-se, também, com os estudos presentes no grupo de pesquisa ALTER_LEGE (Analise
de Linguagem, Trabalho Educacional e suas relagdes: Letramento, Géneros Textuais e Ensino)
da Universidade Séo Francisco (USF), além de dois projetos de extensdo: Laboratorio de
letramento académico de professores e alunos, coordenado pelas professoras doutoras Luzia
Bueno e Juliana Bacan Zani; e Laboratério brasileiro de oralidade, formacdo e ensino
(LABOR), coordenado pelas professoras doutoras Luzia Bueno, Tania Magalhdes, Débora
Costa-Maciel e Leticia Jovelina Storto. Sou participante desses projetos como tutor do
Laboratorio de Letramento Académico da USF e coordenador do grupo de estudos do Labor.

A principio, o foco dessa pesquisa era nas videoaulas e na educacdo a distancia, por
ambos serem assuntos que interessam ao autor; no entanto, esse foco foi modificado para
videoaulas para concurso publico, visto que um grande concurso no estado de S&o Paulo passou
a cobrar a producdo de videoaulas como um dos requisitos para se conseguir uma vaga de
trabalho. Portanto, as motivacdes para o objetivo central dizem respeito a uma identificacdo
com 0 novo tema, levando em conta que, até ingressar no mestrado, o autor desta pesquisa era
professor temporario (ou seja, professor sem estabilidade) do Estado de Sdo Paulo; por ter
vivenciado e pertencido a tal classe, predominada por uma inseguranca com o futuro, além de
uma questdo comum de “serd que teremos aula ano que vem?”, considerou como importante
poder auxiliar os professores que se encontravam na mesma situacdo (assim como dos novos
que ainda iriam se encontrar desse modo).

A respeito do tema, a pesquisa com as videoaulas para concursos publicos ainda se

encontra em um territorio inexplorado na ciéncia brasileira. A utilizagdo das videoaulas neste
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contexto é, provavelmente, uma resposta ao desenvolvimento tecnolédgico atual que propiciou
novas possibilidades de interacdo entre os sujeitos, além de influenciar, também, a prética
pedagogica (Mill, 2009). Tal desenvolvimento tecnoldgico foi exacerbado quando
consideramos o periodo recente de pandemia SARS-COVID 19, visto que esse momento
obrigou que nos abrissemos para muitas outras possibilidades de interacdo ocorrerem no
contexto da educacéo, resultando na popularizdo e utilizacdo de diversos géneros de textos
diferentes dos habituados até entdo. Segundo Zani, Bueno e Dolz (2020), as videoaulas surgem
como uma tarefa nova e desafiante dentre as diversas outras do trabalho do professor, ja que
vém sendo presentes em diversos espacgos, sejam eles em cursos presenciais, a distancia ou
preparatdrios para concursos. Nesse sentido, ressaltamos que a videoaula se caracteriza como
um género textual oral cujos estudos sdo novos, tanto no que diz respeito aos géneros do agir
docente quanto aos da oralidade.

Como uma possivel consequéncia das assercdes anteriores, pesquisamos 0 processo de
didatizacdo de videoaulas para concursos e a possivel apropriacdo desta por professores que
participaram de um minicurso sobre esse género. Tal foco se justifica pelo fato de a necessidade
de conhecimentos sobre 0 género de texto oral videoaula se tornar essencial para algumas vagas
de concursos publicos, seja para educacgdo basica seja para o ensino superior. No que se refere
a educacéo basica, temos como exemplo o concurso publico de 2023 da Secretaria da Educagéo
do Estado de Sdo Paulo (Sao Paulo, 2023a), com 15000 vagas, realizado pela banca de
concursos Fundacdo para o Vestibular da Universidade Estadual Paulista (doravante
VUNESP); nele, ressalta-se a importancia da producéo de videoaulas, o que se configura em
uma das justificativas para o autor trabalhar com o tema, ja que uma das etapas ¢ a “prova
pratica — videoaula”, que “permite avaliar as habilidades de docéncia do candidato por meio de
demonstracgdo pratica das atividades a serem desempenhadas no exercicio do respectivo cargo”
(Séo Paulo, 2023a, p. 42). Essa etapa equivale a 40% das notas dos concorrentes.

Houve problemas nesse concurso quanto aos resultados das videoaulas, considerando
que dentre os mais de 183 mil arquivos recebidos, muitos professores foram eliminados (Kawai;
Masutti, 2023). No dia 19 de dezembro de 2023, a justica determina a retirada da etapa pratica
das videoaulas no concurso para professor do Estado de Sdo Paulo, visto que, os uploads
deveriam ter critérios técnicos que iriam muito além das especificidades do cargo que
almejariam (Patriarca, 2023a). Entretanto, um dia depois (20 de dezembro de 2023) essa liminar
ja foi revogada, sendo alegado que havia sido aberto um espaco para que os professores
abrissem recurso (Patriarca, 2023b). Sobre esses recursos, Garcia (2023) expde que houve mais

de 42.749 deles no que se refere a nota da videoaula, indicando um alto numero de professores
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que tiveram a videoaula desclassificada; desse numero, mais de 90% dos recursos foram
rejeitados pela VUNESP.

Em sua reportagem, Garcia (2023) afirma que a VUNESP se pronunciou quanto as
atribuicBes de nota zero as videoaulas, que ocorreram mediante treze motivos: ndo foi uma aula
do componente curricular; ndo abordou o conteldo do componente curricular; ndo centrou-se
no tema contemporaneo transversal correspondente a habilidade escolhida; nao dirigiu a aula
ao publico-alvo; ndo prop6s solucdo coerente e condizente com o Estudo de Caso escolhido;
ndo sintetizou e expressou, de forma pratica e clara, a acdo desenvolvida; ndo apresentou o
candidato na gravacdo durante todo o tempo da aula; a gravagédo tinha baixa qualidade de
imagem e/ ou audio, estava incompleta ou com imagem ou audio danificados; video com
duracdo inferior de cinco minutos; o arquivo possuia problemas que nao permitiram que fosse
executado; foi constituido apenas de arquivo de audio; ndo atendeu ao formato e/ou
especificacdes determinados no Edital de Abertura de Inscrigdes.

Esses problemas nos ajudam a perceber como o dominio de um género de texto pode
propiciar que as pessoas tenham seu agir reconhecido como legitimo ou ndo em certos espagos
da sociedade, com suas determinadas préaticas sociais de leitura e escrita representando o
letramento (Kleiman, 1995; 2005; Street, 2014), bem como de sua respectiva oralidade
(Marcuschi, 2010; Schneuwly; Dolz, 2011; Magalh&es; Bueno; Storto; Costa-Maciel, 2023).
Conforme afirma Marcuschi (2010, p. 16), a respeito da oralidade e letramento, na atualidade
“predomina a posicdo de que se pode conceber a oralidade e letramento como atividades
interativas e complementares no contexto das praticas sociais e culturais”. A fala e escrita estao
construidas em uma relagdo de “um constante dinamismo fundado em um continuum que se
manifesta entre essas modalidades de uso da lingua” (Marcuschi, 2010, p. 34). Concordamos
com Marcuschi e, ainda, acrescentamos a possibilidade de a videoaula estar inserida, como
género de texto oral, neste continuum e nessas praticas de letramento e oralidade.

Tais assercOes se constroem em paralelo com o que € afirmado por Bueno (2009) quando

sustenta que

[...] é por meio dos géneros que interagimos no oral e no escrito e ndo por
meio de palavras ou frases soltas. Dessa forma, se queremos ensinar 0s nossos
alunos a agirem na sociedade por meio da linguagem, precisamos ensinar-lhes
a usar os géneros textuais, orais ou escritos, adequados a cada situacdo de
comunicacdo; assim, ensinando os géneros, levaremos nossos alunos a
desenvolverem as capacidades de linguagem (Bueno, 2009, p. 10).

Faz-se necessario que ndo somente os alunos aprendam a interagir de forma adequada a

cada situagdo de comunicagdo, mas também os professores, de modo que aqueles que almejam



16

uma vaga de trabalho por meio desse concurso publico especifico precisam se apropriar do
género oral videoaula, ja que a producdo e envio de uma foi um dos requisitos primordiais
exigidos para aprovacao.

O fato de um ano depois do concurso publico do estado de S&o Paulo de 2023,
novamente, serem utilizadas as videoaulas como um dos requisitos para conquistar a vaga em
processo seletivo simplificado de contratagdo temporaria de professores (Sdo Paulo, 2024),
propicia a reflexdo de que o uso delas no concurso publico de 2023 nédo foi um caso isolado,
mas sim, um artefato (ou, esperangosamente, um instrumento no sentido vigotskiano) que nesse
momento histérico parece fazer parte dos géneros profissionais do trabalho docente. Assim,
percebemos a necessidade de os professores se apropriarem desse género de texto oral a fim de
que tenham a possibilidade de ocupar cargos publicos deste momento histérico em diante.

Além de concursos para atuacdo no ensino basico que tém as videoaulas como requisito,
houve também ocorréncia no ensino superior, como apresenta o seguinte trecho de um edital
da UNIVESP (Universidade Virtual do Estado de S&o Paulo):

8.3. O material didatico produzido devera ser composto por: plano de aula,
roteiro de aprendizagem com orientacfes de estudo; videoaula gravada e
editada pelo candidato; curadoria de conteldos para compor o roteiro de
aprendizagem e o modelo de avaliacdo, conforme anexo Il deste edital
(UNIVESP, 2022, p. 7).

Tais asser¢oes nos trazem os seguintes questionamentos: “Estariam os professores
preparados para produzirem as videoaulas prescritas em concurso publico?”. Se ndo, como
poderiamos ajudar esses professores a compreenderem as caracteristicas desse género de texto
oral? Muitas vezes, atribuem-se tarefas e exigéncias aos professores que ndo lhes eram exigidas
anteriormente, sem que sejam oferecidas condicGes para que eles possam atingir suas devidas
capacidades de linguagem (Lousada; Abreu-Tardelli; Mazzillo, 2007). A esse respeito, hd uma
probabilidade de que os docentes e 0s que estdo em processo de se formar na docéncia, ndo
sejam todos preparados para o saber praxioldgico (com préaticas necessarias ao agir docente de
“como” ensinar), mas sim, apenas ou em sua Maioria, para 0s saberes epistémicos (0s
conhecimentos tedricos que serdo ensinados, o que é ensinado) (Bulea-Bronckart; Bronckart,
2010); ndo obstante, pressupomos que as videoaulas se encontram em um saber distinto daquele
saber epistémico desenvolvido na formacdo inicial de professores.

Para responder aquelas perguntas e para atingirmos nosso objetivo central (investigar o
processo de didatizacdo de videoaulas para concursos e a possivel apropriacdo desta pelos
professores que participaram de um minicurso sobre esse género), temos como objetivos

especificos:
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1) analisar um edital de concurso e videoaulas no YouTube para a elaboragéo de
uma modelizacao didatica do género videoaula para concurso publico;

2) examinar a sequéncia didatica, produzida ap6s a modelizacéo didatica, a partir
da perspectiva dos participantes;

3) estudar as produc6es de videoaulas, feitas pelos participantes de um minicurso
em que se aplicou a sequéncia didatica, para depreender as capacidades de
linguagem mobilizadas.

Para atingir esses objetivos, realizamos uma pesquisa-a¢do, que, segundo Thiollent
(2018, p. 20), consiste em “tipo de pesquisa social com base empirica que ¢ concebida e
realizada em estreita associacdo com uma acéo ou com a resolugéo de um problema coletivo e
no qual pesquisadores e os participantes [...] estdo envolvidos de modo cooperativo ou
participativo”. Nessa pesquisa-a¢do, foram utilizadas, para producdo e analise de dados, as
perspectivas tedrico-metodologicas do Interacionismo Sociodiscursivo (Bronckart, 1996; 2006;
2008; 2022; 2023), daqui em diante chamado de ISD, e da engenharia didatica (Dolz, 2016;
Dolz; Noverraz; Schneuwly, 2011). A partir dessas perspectivas, construimos e aplicamos uma
sequéncia didatica em um minicurso, mediado pelo Laboratdrio de Letramento Académico da
Universidade Sdo Francisco, sobre a construcdo de videoaulas para concursos publicos para
estudantes da Universidade So Francisco e publico externo.

Em prol de buscar por outras justificativas da importancia do nosso trabalho, assim
como de ressaltar a hipotese do territorio inexplorado das pesquisas com videoaulas e concursos
publicos, realizamos um Estado da Arte. E com base em Romanowski e Ens (2006, p. 38-41)
que consideramos a importancia da realizacdo de Estados da Arte, ja que se trata de realizar um
balango e um mapeamento cientifico do que ja foi elaborado anteriormente em dissertacdes e
teses e, a partir disso, perceber os enfoques, 0s temas mais pesquisados e as lacunas que ainda
ndo foram contempladas. Com isso, nosso Estado da Arte pretendeu encontrar o que ja foi
produzido de dissertacdes e teses na area, referentes as videoaulas e sua relacdo com 0s
concursos publicos e a formacdo de professores.

A construcdo do Estado da Arte foi realizada em fevereiro de 2024. A plataforma
selecionada para a busca de dissertacOes e teses foi a Biblioteca Digital Brasileira de Teses e
Dissertacdes (BDTD). Nao foi estabelecida uma delimitacdo temporal, considerando-se todas
as pesquisas disponiveis, independentemente do ano. Inicialmente, os descritores utilizados
foram “videoaula” e “concurso publico” de forma combinada, mas ndo foram encontradas teses

ou dissertagdes. Assim, deduzimos que a relacao entre videoaulas e concursos publicos constitui
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uma lacuna na ciéncia, j& que ainda ndo ha& producGes académicas sobre o tema. Portanto,
consideramos que estamos tratando de um tema inédito.

Diante da auséncia de resultados, optamos por uma nova pesquisa, desta vez com 0s
descritores “videoaula” e “formagdo de professores” de forma combinada, encontrando 57
resultados. Considerando esse numero extenso, aplicamos o primeiro critério de excluséo:
eliminar trabalhos que ndo contivessem as palavras "videoaula™ ou "formagao” no resumo ou
nas palavras-chave, reduzindo o resultado para 41. Em seguida, aplicamos dois outros critérios
de excluséo: excluir trabalhos que ndo abordassem a formacéo de professores, seja inicial ou
continuada, e excluir aqueles em que a palavra "videoaula™ aparecesse menos de dez vezes,
resultando em 23 teses e dissertagdes. Por fim, o ultimo critério de exclusdo foi eliminar
trabalhos cujos objetivos ndo envolvessem videoaulas, resultando na analise de 6 dissertacdes,

as quais estdo descritas no quadro abaixo:



QUADRO 1 — Autores e dissertactes do Estado da Arte
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Autor Titulo do trabalho Instituicédo Académico ou

profissional?

Priuli, 2017 “Uma aula na cabega, uma camera na | Pontificia Mestrado
méo: transposicao para videoaula na Universidade Académico
formacéo de professores na Catdlica de Séo
perspectiva da complexidade”. Paulo

Paulo, 2017 “Produgao de videoaulas (sic) como Universidade Mestrado
materiais didaticos inclusivos para Federal Profissional
professores de quimica do ensino Fluminense
médio”.

Silva Junior, 2017 | “Contribui¢des didatico-pedagdgicas | Universidade Mestrado
na producéo de videoaulas: Um olhar | Federal Rural de | Profissional
sobre a dindmica do processo de Pernambuco
ensino”.

Macedo, 2020 “O ensino da bocha como ferramenta | Universidade Mestrado
de inclusdo social: videoaulas para Federal Profissional
praxis de profissionais de educacédo Fluminense
fisica”.

Schiefelbein, 2022 | “Do it yourself (diy) videolessons: Universidade Mestrado
proposta de material digital para Federal de Santa | Profissional
orientar o design de videoaulas parao | Maria
ensino de inglés como lingua
adicional”.

Rogalsky, 2023 “Formagdo de professores de Universidade Mestrado
matematica: contribui¢des das Tecnoldgica Profissional
videoaulas veiculadas pela rede Federal do Parana
municipal de ensino de Curitiba”.

Fonte: Organizacdo do Autor (2024).

Conforme o quadro acima, a maior parte das pesquisas sobre a videoaula se enquadra
em mestrados profissionais, com cinco das seis que foram selecionadas; isso revela uma
possivel lacuna: apenas uma delas era mestrado académico, 0 que talvez ressalte que as
pesquisas selecionadas a partir dos descritores estejam mais inclinadas para a capacitacao
profissional e menos para a carreira da pesquisa académica.

Outro ponto visto como lacuna € o fato de ndo encontrarmos nenhuma tese na busca
pelos descritores. Conforme o quadro 1, embora busquemos tanto por teses quanto por
dissertacdes, apenas dissertacdes foram encontradas. Nesse sentido, a falta de producGes de

teses em videoaulas e formacdo docente ressalta a lacuna no territério do tema.
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Em relacdo aos objetivos gerais encontrados nas dissertacdes, o0 quadro abaixo aponta

quais foram eles:

QUADRO 2 — Objetivos gerais no Estado da arte

Autores Objetivos gerais

Paulo, 2017 “Produzir um conjunto de trés videoaulas (sic) que apresentem a Educagéo Inclusiva e
mostrem a producdo de materiais didaticos inclusivos e disponibiliza-los gratuitamente
para visualizagdo na internet, através do Youtube”.

Priuli, 2017 “Descrever e interpretar um fenémeno experiéncia humana compreendido como o
processo de transposicao na concepgdo de Field (2001), ou seja, uma adaptagdo da aula
para videoaula na perspectiva dos professores de linguas em formagao”.

Silva Janior, 2017 “Analisar como os aportes didatico-pedagdgicos do professor sdo mobilizados na
preparagdo de videoaulas, considerando a influéncia da dindmica do ensino”.

Macedo, 2020 “Construir um guia através de video aulas (sic) para profissionais de educagao fisica
fornecendo suporte para sua praxis com a iniciagdo da bocha com pessoas com
comprometimento motor severo, buscando inicialmente, a melhora da qualidade de
vida dessas pessoas”.

Schiefelbein, 2022 “Investigar como propor material digital que oriente o consumo ¢ a producdo de
videoaulas no ensino de inglés como lingua adicional”.

Rogalsky, 2023 “Compreender aberturas para a formagéo de professores nas videoaulas”.

Fonte: Organizacdo do Autor (2024).

Com os objetivos apresentados anteriormente, podemos perceber os temas que se
relacionam com os descritores pesquisados: (1) educacdo inclusiva, (2) transposicdo de aula
para videoaula, (3) aportes didatico-pedagdgicos para a preparacao de videoaulas, (4) guia para
profissionais de educacdo fisica, (5) ensino de inglés, e (6) aberturas para a formacao de
professores nas videoaulas. Dentre esses temas, é perceptivel que em Macedo (2020) e em Paulo
(2017) o foco ndo é nas videoaulas, mas sim na utilizacdo destas como um suporte para
desenvolver um conhecimento (seja educacgdo inclusiva ou educacao fisica). Em Rogalsky
(2023), a pesquisa se concentra na compreensdo do que os professores ou alunos pensam sobre
as videoaulas. Ja Silva Junior (2017) analisa em quais aspectos didaticos-pedagogicos 0s
professores utilizam para a preparacéo de videoaulas. Por fim, com Priuli (2017) e Schiefelbein
(2022) abordam a construcdo das videoaulas ou uma das etapas dessa construcdo (roteiro).
Novamente, identificamos uma possivel lacuna, j& que, mesmo que encontremos seis
dissertacdes em nossa busca, apenas trés delas tém foco principal nas caracteristicas das

videoaulas; isso ressalta a necessidade de pesquisas na area da educacao.
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Dadas as constatacdes dos objetivos gerais, catalogamos as diferentes formas que 0s

autores acima utilizaram das videoaulas, como apresenta o quadro abaixo:

QUADRO 3 — Como foram utilizadas as videoaulas?

Forma como as videoaulas foram utilizadas Autores que utilizaram
Producéo de videoaulas Paulo (2017), Priuli (2017), Schiefelbein (2022),
Macedo (2020)
Entrevista com professores ou alunos sobre Silva Janior (2017), Rogalsky (2023)
videoaulas
Observacéo de videoaulas Silva Janior (2017), Schiefelbein (2022)
Producéo de um curso de extenséo Priuli (2017)

Fonte: Organizacdo do Autor (2024).

Embora nesta categoria de analise ndo tenhamos identificado lacunas, apenas uma
sistematizacdo de como as videoaulas foram utilizadas, ela cumpre a funcdo de evidenciar os
enfoques que, conforme Romanowski e Ens (2006), sdo importantes em um Estado da Arte.
Portanto, como enfoque, a maior parte dos pesquisadores (4) utilizou as videoaulas atrelados a
sua producdo, possivelmente por ser um material pedagogico exigido ao final do mestrado
profissional. Ainda assim, em duas outras pesquisas, foram utilizadas entrevistas com
professores sobre as videoaulas. Em outras duas, houve observagdes de videoaulas e, por fim,
uma delas produziu um curso de extensdo acerca do tema. Nesse caso, trés das quatro formas
de se utilizar a videoaula se assemelham a nossa pesquisa: a observacéo de videoaulas, utilizada
em nossa pesquisa para a constru¢do do modelo didatico; a producéo de um curso de extenséo,
no nosso caso, em formato de uma sequéncia didatica com aspectos ensinaveis do género de
texto oral; producdo de videoaulas, construidas pelos professores como resultado da sequéncia
didatica.

Para finalizarmos a esfera quantitativa desse Estado da Arte, catalogamos as
consideragOes finais sobre videoaulas e formacdo de professores. Para a realizacdo dessas
categorias, consideramos conclusfes ou consideracdes finais nas teses e dissertacdes presentes
em pelo menos dois dos trabalhos. Com isso, obtivemos como resultados seis categorias de

considerac0es finais, representadas no quadro abaixo.
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QUADRO 4 — Categorias das consideracdes finais

Categorias Autores

Paulo (2017), Silva Junior (2017), Priuli
Trabalho ou formacdo docente (2017), Schiefelbein (2022), Macedo
(2020), Rogalsky (2023)

Atores do trabalho docente (professor ou Silva Janior (2017), Priuli (2017),
aluno) Schiefelbein (2022), Macedo (2020),
Rogalsky (2023)

Objeto videoaula e suas caracteristicas Priuli (2017), Schiefelbein (2022), Silva
como género de texto, explicita ou Junior (2017)
implicitamente

Videoaulas e suas relagdes com outras Paulo, (2017), Priuli (2017),
tecnologias Schiefelbein (2022).
Producéo das videoaulas Paulo (2017), Priuli (2017)

Fonte: Organizacdo do Autor (2024).

A partir das cinco categorias acima elencadas, podemos formular a hipdtese de que
muitas das conclusdes das dissertacGes analisadas podem se aplicar a nossa dissertagéo, visto
que todas essas consideracOes finais estdo diretamente relacionadas ao que foi construido em
nossa pesquisa.

Apos a finalizacdo da analise quantitativa, passamos a realizar uma anélise qualitativa
deste Estado da Arte. Para isso, foram selecionadas, primeiramente, as trés dissertacdes que
mais se assemelham a nossa pesquisa, destacando suas semelhancas e diferencas. Depois, as
outras trés dissertacfes que, embora ndo se assemelhem tanto, podem contribuir para
refletirmos sobre o agir com videoaulas.

As trés dissertacGes que mais se assemelham sdo: a dissertacdo de Priuli (2017), por
estar no ambito da Linguistica Aplicada, oferecer um curso de extensdo e refletir sobre as
caracteristicas de um dos processos da producdo de videoaulas; de Schiefelbein (2022), por
investigar a videoaula como género de texto e, especificamente, os estagios de uma videoaula
no YouTube; e, por fim, de Silva Junior (2017), por abordar aspectos cinematogréaficos e
didatico-pedagdgicos nas categorias de observacdes das videoaulas, que muito se assemelham,
respectivamente, as capacidades multissemidticas e aos gestos didaticos que utilizamos em

nossa pesquisa.
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Especificamente em sua dissertacdo, Priuli (2017) produz um curso de extensdo para a
producédo de roteiro de videoaulas com carga horéria de 15 horas; ap6s o curso, foi oferecida
aos participantes uma vivéncia pratica na gravacdo de uma videoaula. A geracdo e analise de
dados do autor ocorreram por meio da aplicacdo do curso e de conversas hermenéuticas ao
longo do curso de extensdo. O proposito do autor foi o de fazer a transposi¢éo didatica de aula
para roteiro e, depois, de um roteiro para uma videoaula. Ao longo da dissertacdo, o autor
também apresenta caracteristicas de géneros de texto, como ocorre no seguinte excerto:

Como nas aulas anteriores os participantes discutiram e refletiram sobre as
diferencas entre 0 argumento e o texto do roteiro, era 0 momento ideal para
articular o audio (a fala, as masicas e 0s sons) com elementos visuais, ou seja,

escrever um texto para os olhos e ouvidos, com base na aula gravada (aula
piloto) (Priuli, 2017, p. 113).

Na etapa de producéo das videoaulas, dois participantes do curso foram convidados para
a gravacao do roteiro em um estudio apropriado. O que antes estava produzido em formato
escrito, passou a ser oralizado pelos participantes com auxilio de um teleprompter (Priuli,
2017).

Em suas conclusdes, Priuli (2017) afirma que sua pesquisa estabelece uma
complementaridade entre linguagens, com uma formacdo docente focada na linguagem
audiovisual. Afirma, também, que “a fase de roteiro exige apenas letramento em uma nova
linguagem e abre muitas possibilidades criativas [...]” (Priuli, 2017, p. 151). No que se refere
as videoaulas, afirma que ainda que elas tragam voz e presenga em um novo espago-tempo, isto
exige uma comunicacao mediada pela tecnologia; tal comunicacéo pressupde um dialogo entre
alunos e professores.

Similar ao que foi realizado por Priuli (2017), nossa pesquisa também parte de um curso
de extensdo para professores em que se produz videoaulas, de forma que objetivamos uma
formacdo docente para o género textual. Entretanto, nosso objeto muda quando focalizamos na
producdo de videoaulas para um concurso em especifico, contendo suas caracteristicas de
género especificas para serem adaptadas a tal concurso. No caso, as videoaulas em nossa
pesquisa sdo produzidas estritamente como forma de avaliacdo para uma banca examinadora
de um concurso. A forma como analisamos os dados também se diferencia, pois enquanto Priuli
(2017) utiliza de conversas hermenéuticas, nossa pesquisa analisa por meio do quadro do ISD.

A outra autora que mais se relaciona com nosso trabalho, Schiefelbein (2022), trabalhou
inicialmente com um questionario sobre o consumo de videoaulas na Universidade Federal de
Santa Maria. Com mais de 250 participantes no questionario, a autora selecionou, dentre suas

respostas, 14 exemplares de videoaulas de ensino de inglés para analisar as caracteristicas do
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género. Ao longo da andlise, a pesquisadora apresentou que a composicdo das videoaulas
consistiu em quatro estagios: primeiro iniciando contato; segundo situando a aula; terceiro
expandindo o topico da aula; quarto concluindo a aula. O quadro abaixo representa a
organizacéo feita por ela:

QUADRO 5 — Estagios das videoaulas de inglés no YouTube

Estagio Descricédo
Estagio 1 Passo 1: cumprimentando a audiéncia
Iniciando contato Passo 2: Identificando-se

Passo 3: Estabelecendo a marca/canal

Estagio 2 Passo 1: Introduzindo o topico da aula
Situando a aula Passo 2: Justificando a escolha do tépico
Estagio 3 Passo 1: Esclarecendo os procedimentos
Expandindo o topico da aula Passo 2: Definindo conceitos chaves/contetdos

Passo 3: Exemplificando os conceitos/contetdos

Estagio 4 Passo 2: Despedindo-se
Concluindo a aula Passo 3: Agradecendo a audiéncia
Passo 4: Pedindo por avaliacdo da videoaula
(curtidas)

Fonte: Schiefelbein (2022, p. 45).

Depois da estruturacdo dos estagios, a autora (Schiefelbein, 2022, p. 46-47) produz um
material instrucional em sua primeira versdo, contendo quatro produtos sobre as caracteristicas
das videoaulas em inglés. A primeira consiste na definicdo do que é uma videoaula; a segunda,
questionando se é possivel classificar videoaulas; a terceira, 0s estagios de uma videoaula; a
quarta, como escrever um roteiro para videoaula? Apoés ser produzido, o material é avaliado por
estudantes em uma disciplina chamada “Fluéncia e Letramento digital”’, no moodle da
Universidade Federal de Santa Maria (UFSM). Com base na avaliacdo, € produzida uma
segunda versdo em que as videoaulas foram gravadas pelo Canva, inserindo, também, uma
quinta videoaula sobre “como produzir uma videoaula no Canva” (Schiefelbein, 2022, p. 54).

Nas consideracBes finais, Schiefelbein (2022, p. 63) apresenta que foi dificil de
encontrar pressupostos tedricos que ajudassem a definir e a classificar as videoaulas, bem como
a identificacdo de uma possivel organizacdo retorica do género. Dadas essas dificuldades, a
autora produziu um material digital justamente para orientar na producado de videoaulas, com o
propdsito de auxiliar professores em formacdo inicial nas produces de suas proprias

videoaulas.
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Assim como Schiefelbein (2022), também nos deparamos com dificuldades para
encontrar pressupostos tedricos sobre as videoaulas, de modo que solucionar essa questdo passa
a ser um dos propdsitos de nossa pesquisa. Além disso, similar ao trabalho da autora, buscamos,
por meio de analise de videoaulas, fazer um modelo didatico do género para que fossem
ensinadas as suas caracteristicas. O que a autora chamou por “estagios da videoaula”,
chamamos de “plano geral”, embasados no ISD; de forma que, os resultados foram semelhantes
no que diz respeito a organizacdo de como uma videoaula deve ocorrer. No entanto, analisamos
outras capacidades de linguagem produzidas pelos professores além do plano geral, sejam elas
as de acdo, discursivas, linguistico-discursivas ou multissemidticas. Por fim, diferenciamos,
também, no que diz respeito a proposta, ja que ao invés de produzir videoaulas para auxiliar 0s
professores no ensino de inglés como lingua adicional, buscamos ensinar os professores a
produzirem videoaulas para concurso publico.

Por fim, no que diz respeito as dissertaces que mais se assemelham a nossa pesquisa,
com Silva Junior (2017), temos a analise de quais aportes didatico-pedagdgicos os professores
mobilizam na preparagédo de videoaulas, por meio de um estudo de caso. Para isso, o autor faz
entrevistas com professores/produtores de videoaulas; observa as videoaulas produzidas pelos
entrevistados; e aplica um questionario semiestruturado para os alunos da EaD. As categorias
que Silva Junior (2017) utiliza para a observacdo das videoaulas sdo, primeiramente, 0s
aspectos cinematograficos, que consistem em qualidade de video, &udio, cenario, duracédo e
integracdo de recursos, similar aos aspectos técnicos da gravacdo presentes nas capacidades
multissemidticas exigidas dos professores, que trazemos em nossa pesquisa. Além dos aspectos
cinematogréaficos, o autor traz também os aspectos didatico-pedagogicos, que consistem em
apresentacdo do conteldo a partir da contextualizacdo/problematizacdo, apresentacdo dos
objetivos, exemplificacdes, redundancias na exposicdo do contetdo em estilos diferentes,
dialogismo, interacdo com o material didatico, revisdo do conteddo. Esses aspectos didatico-
pedagdgicos relembram e se assemelham a alguns dos gestos didaticos que serdo trabalhados
nesta dissertacao.

Nas considera¢es finais, Silva Junior (2017) afirma que ndo ha uma integracédo entre
os professores e o designer instrucional, j& que muitos dos professores ndao conheciam a
atribuicdo deste profissional. Embora os professores saibam da importancia da elaboracao de
roteiros, nenhum dos interlocutores da entrevista produzem um para a videoaula; o que fazem
é ir ao estudio e gravar com o cinegrafista, passando, em seguida, para os editores. Todos 0s
professores entrevistados utilizaram slides no Powerpoint para a producéo das videoaulas. No

que se refere as videoaulas observadas, Silva Junior (2017) afirma que os professores de
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informatica foram os que mais negligenciaram os aspectos didaticos-pedagogicos de uma
videoaula, seguidos pelos professores licenciados; o autor aponta, também, que 0s que mais
atenderam as insercdes de elementos didatico-pedagdgicos foram os professores bacharéis. Por
fim, o ultimo elemento analisado por Silva Junior (2017) foram os aspectos didatico-
pedagogicos na visao dos estudantes da EaD, com base em 184 respostas de questionarios: 0s
estudantes ressaltaram como importante os professores incentiva-los a um trabalho
colaborativo, realizar um resumo na aula, simular um didlogo com o aluno e estimular o aluno
a realizacdo de atividade de fixacdo, que sdo todos pontos que 0s estudantes consideram
negligenciados pelos professores que produzem as videoaulas. Os estudantes indicam, ainda,
como importante que os professores facam uma relacdo entre teoria e pratica ao longo das
videoaulas, uma reducdo da quantidade de slides, um dialogo face a face com os alunos,
gravacdo de préatica em laboratérios e indicacdo de sites de pesquisa.

As outras trés dissertacdes destoam no que dizem respeito as semelhancas, embora ainda
relacionem videoaula com formacéo de professores. Um dos exemplos disto, € o caso de
Rogalsky (2023), que em sua dissertacdo busca fazer uma pesquisa fenomenoldgica acerca das
compreensdes dos professores a partir de videoaulas disponibilizadas pela Secretaria Municipal
de Educacéo de Curitiba. Para atingir esse fim, a pesquisadora realizou um encontro buscando
por um didlogo com cinco professoras que assistiram essas videoaulas; depois do encontro, ele
foi transcrito e analisado. Dentre as diversas constatacOes apontadas em suas conclusdes,
Rogalsky (2023) evidencia que as professoras sentiram necessidade de formacGes praticas para
o trabalho com as videoaulas, além de enxergarem nestas uma oportunidade de aprendizagem
que mudaram sua forma de ser professor.

Em Macedo (2020), o foco € na construcao de um guia de videoaulas para profissionais
da educacéo fisica que fornecem suporte para a iniciacdo a bocha, focado em pessoas com
comprometimento motor severo. Para conquistar esse fim, a autora produziu quatro videos
diferentes com cada um dos videos com um atleta de bocha diferente, todos eles com deficiéncia
motora. Depois da producdo desses videos, foi feito um questionario para avaliar 0s videos e
enviado para professores de educacdo fisica que participavam de um grupo no WhatsApp;
houve 13 respostas. Em sua conclusdo, Macedo (2020) afirma que, com base nas respostas dos
questionarios, o atendimento a pessoas com deficiéncia deixa de ocorrer por falta de
conhecimento, sendo necessario uma qualificacdo de recursos humanos para isso. A videoaula,
nesse sentido, “vem ao encontro de atender as expectativas e necessidades dos profissionais de

educacao fisica que buscam melhorar sua praxis” (Macedo, 2020, p. 55).
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Por fim, a Gltima das dissertacfes é a de Paulo (2017), que foca sua pesquisa em
videoaulas e formagdo de professores no ambito da educacéo inclusiva e do ensino de quimica.
Ao longo de sua pesquisa, a autora produziu um conjunto de trés videoaulas, disponibilizadas
no YouTube, todas elas com o objetivo de auxiliar o professor de quimica a trabalhar com
turmas inclusivas e com alunos deficientes visuais. A primeira videoaula trata da inclusdo; a
segunda, em como os professores podem incluir alunos deficientes visuais; e, por fim, a terceira
exibe exemplos de materiais produzidos que relacionam ensino de quimica com inclusdo. No
que diz respeito a avaliacdo do produto, foram vinte e cinco voluntarios participantes, sendo
professores que responderam ao convite do video e alunos do PIBID (Programa Institucional
de Bolsas de Iniciacdo a Docéncia). Todos os participantes deram respostas positivas acerca
dos videos, elogiando a objetividade, clareza e didatica através do uso de imagens; no entanto,
alguns criticaram a iluminagdo e a fala acelerada. A autora finaliza concluindo que, “apesar de
precisar de melhorias na forma de gravacdo das videoaulas, [...] podemos concluir que o
conjunto de videos alcangou seu objetivo, orientando como pode ser feita a incluséo de
deficientes visuais em turmas regulares [...]” (Paulo, 2017, p. 64).

Ao longo deste Estado da Arte, foram evidenciadas as tematicas, os enfoques e as
lacunas, conforme orientado por Romanowski e Ens (2006). Assim sendo, entendemos como
tematicas as relagdes entre as videoaulas e formacgéo de professores que foram encontradas;
sendo elas, portanto, a educacgéo inclusiva, a transposicdo de aula para videoaula, os aportes
didatico-pedagdgicos para producdo de videoaulas, um guia para profissionais de educacao
fisica, o ensino de inglés e aberturas para formacdo de professores nas videoaulas. Como
enfoques, consideramos a forma como foram utilizadas as videoaulas; no caso deste Estado da
Arte, foram: a producdo de videoaulas, entrevistas com professores sobre as videoaulas,
observacdo das videoaulas e producdo de um curso de extensdo. Por ultimo, as lacunas
encontradas foram: a inexisténcia de pesquisas que considerem as videoaulas para concurso
publico, indicando uma necessidade de pesquisa sobre o tema, jA que 0S concursos vém
utilizando delas para avaliar os professores. As outras lacunas dizem respeito ao fato de que,
embora pesquisado por videoaulas e formacdo de professores em teses e dissertacdes, foram
encontradas apenas seis dissertacdes e nenhuma tese; dessas dissertaces, apenas uma era de
mestrado académico. O numero baixo de producéo indica uma necessidade de novas pesquisas
que contemplem o assunto tratado. Mesmo dentre as seis dissertacdes encontradas, ndo foram
todas elas que focaram nas caracteristicas ou na producdo das videoaulas. Todos esses
resultados ressaltam a necessidade de a videoaula ser pesquisada como um dos novos estudos

acerca dos géneros do agir docente e dos géneros de textos orais.
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Apos definirmos o problema, a justificativa e o Estado da Arte, nossa dissertacdo conta
a seguir com os seguintes capitulos: fundamentagdo tedrica, metodologia e resultados. Na
fundamentacdo tedrica, definiremos o ISD, junto de suas bases vigotskianas, uma
conceitualizagdo da oralidade e obras que vém sendo trabalhadas recentemente acerca deste
tema.

Na metodologia, apresentaremos como nosso trabalho foi produzido: uma pesquisa-
acdo que utiliza da Engenharia Didéatica para construir seus dados, além de utilizar o ISD para
analisar tais dados. Definimos, também, os participantes, 0 ambiente e 0s processos que
utilizamos para que essa pesquisa pudesse ocorrer.

Por fim, nos resultados, apresentamos e analisamos o modelo didatico do género
videoaula para concurso publico, as impressdes dos professores participantes da sequéncia
didatica que foi construida mediante o0 modelo didatico, e, enfim, a analise das videoaulas
mediante o quadro tedrico do ISD. Os trés subcapitulos dos resultados séo, cada um deles,
referentes aos objetivos especificos de nossa pesquisa. Logo ap0s, encerramos com nossas

Consideracdes Finais.
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1. FUNDAMENTACAO TEORICA

Buscamos, nesta fundamentacdo teorica, definir os aspectos tedrico-metodoldgicos do
ISD e sua relacdo com a oralidade e os géneros orais, dado que o género de texto que
trabalhamos, videoaula para concursos publicos, € um género oral.

Para cumprir, portanto, com a definicdo do ISD, iniciaremos com 0s preceitos
vigotskianos, ja que eles dao base para que o ISD possa surgir. Depois disso, faremos uma
sintese do ISD. Abordaremos, também, a relagdo entre a oralidade e letramento, fala e escrita,
apontando e definindo as relagdes entre o continuum fala-escrita que empregamos.
Finalizaremos com a apresentacdo de trés dossiés recentes sobre a oralidade e 0s géneros orais,
além do que entendemos pelo género de texto videoaula. A seguir, iniciamos com a linguagem

e desenvolvimento humano.
1.1. Linguagem e desenvolvimento humano

Consideramos, nesta pesquisa, que a linguagem € constitutiva do desenvolvimento
humano. Neste sentido, tanto Vigotski quanto os tedricos que defendem o ISD concordam e
justificam essa assercdo. Para entendermos as estruturas do ISD, precisamos, também,
compreender o que originou a teoria, ja que Bronckart busca expandir e continuar o que outrora
foi construido por Vigotski. Assim sendo, pretendemos apresentar a psicologia marxista de
Vigotski (2000a; 2000b; 2007; 2023; Vigotski; Luria; Leontiev, 2010) que contribuiu para o
ISD, além de tedricos que estudaram o psicologo (Facci, 2004; Friedrich, 2012; Machado;
Lousada, 2010; Duarte, 1996; Freitas, 2007; Pino, 2000) que nos auxiliassem na compreensdo
de suas obras.

O ISD se refere a trés aspectos, dentre os muitos abordados pelo psic6logo, que chamam
a atencdo: a relacdo entre os seres humanos e seu ambiente fisico e social; as formas de atividade
do trabalho humano e a natureza; e o uso de instrumentos para o desenvolvimento da linguagem.
Em sua obra Formacdo Social da Mente (Vigotski, 2007), é afirmado que a capacitacdo das
criancas para a linguagem as habilita a utilizar instrumentos que auxiliam nas tarefas; sdo 0s
signos e as palavras que constituem, para as criangas, um meio de contato social com outras
pessoas (Vigotski, 2007, p. 18). Ndo menos importante, Bronckart (2022, p. 338) afirma que o
ISD mantém a ideia de que os signos mediatizam a interiorizacdo das atividades coletivas da
crianca; essa interiorizacdo transforma radicalmente o psiquismo herdado e da origem as

capacidades de pensamento consciente. Em paralelo a isso, Vigotski adota uma postura,
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enquanto emissor social, de alguém preocupado com a unido entre marxismo e psicologia. Ele
também se preocupou tanto com a linguagem quanto com o desenvolvimento humano, de forma
que tal interesse é apresentado como resposta a sua utilizacdo nesta pesquisa. Embora tenha
falecido muito jovem, sua producdo cientifica ecoa até os dias de hoje.

Para construirmos a argumentacdo a respeito da linguagem e do desenvolvimento,
deparamo-nos com um agrupamento de possiveis conceitualizacdes dos seguintes termos:
desenvolvimento, instrumento, relagdo social, formagdo de conceitos, trabalho, linguagem e
signo. Ao longo de nossas leituras, foram esses 0s termos que buscamos selecionar para
contribuir com esta pesquisa.

Em Linguagem, desenvolvimento e aprendizagem (Vigotski; Luria; Leontiev, 2010),
uma das producdes selecionadas para a composicdo do livro aborda as obras vigotskianas,
embora sob a Otica de seu parceiro de pesquisa, Luria. Sob essa perspectiva, Luria (2010, p. 25)
afirmou que Vigotski foi influenciado por Marx para concluir que as formas superiores do
comportamento consciente deveriam ser encontradas nas relagdes sociais do individuo
mantidas ao longo do mundo exterior. Por assim dizer, 0 homem néo € apenas produto de seu
ambiente, mas também um agente ativo na sua construcdo. Nesse sentido, € com o
desenvolvimento das criancas que encontramos uma forma de perceber como os individuos séo
constituidos, uma vez que, desde o nascimento, as criangas interagem com os adultos e podem
ser “moldadas” por meio dessa interacdo, incorporando tanto a cultura quanto a reserva de
significados que ja existiam antes de seu nascimento. Luria também afirma que o “cultural” na
teoria de Vigotski “envolve os meios socialmente estruturados pelos quais a sociedade organiza
os tipos de tarefas que a crianca em crescimento enfrenta, e os tipos de instrumentos, tanto
mentais quanto fisicos, de que a crianga dispde para dominar aquelas tarefas” (Luria, 2010, p.
26). A partir desse trecho, consideramos, entdo, que ha uma relacéo tanto dos meios socialmente
estruturados quanto dos instrumentos; mas 0 que poderiam ser esses instrumentos?

E nas préprias obras de Vigotski que podemos responder & pergunta anterior. Partimos
do principio de que a esséncia do intelecto esta nos instrumentos (Vigotski, 2000b, p. 24).
Segundo Machado e Lousada (2010), os objetos materiais ou simbdlicos sdo artefatos
construidos para mediar a acdo do homem sobre seu meio ou sobre o outro, permitindo que ele
atinja suas finalidades. Para que algo seja considerado um instrumento e ndo apenas um artefato,
ainda na perspectiva das autoras (Machado; Lousada, 2010), € necessario que 0 sujeito seja
capaz de se apropriar de determinado artefato e, a partir dessa apropriacao, saiba utiliza-lo como
mediador de seus objetivos. Nao obstante, Facci (2004, p. 204) afirma que “a forma como o

homem foi interagindo na sociedade e com a natureza conduziu a necessidade de criar
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mediadores — 0s instrumentos e 0s signos — cuja utilizagdo caracteriza o funcionamento dos
processos psicoldgicos superiores.” Ou seja, assim como 0s signos, os instrumentos exercem
uma funcdo fundamental no desenvolvimento do préprio ser humano. Tais instrumentos tém a
funcdo de servir como condutores da influéncia humana sobre o objeto em que esta ocorrendo
uma atividade, de modo que esse instrumento deve provocar a mudanca desses objetos
(Vigotski, 2007).

Vigotski (2007) defende que as fungdes psicoldgicas superiores sdo referenciadas pela
combinacéo entre o instrumento e o signo na atividade psicoldgica. Portanto, convém também
explicitar o que poderia ser esse signo na visdo vigotskiana. A esse respeito, Vigotski afirma

que

A invencao e 0 uso de signos como meios auxiliares para solucionar um dado
problema psicoldgico (lembrar, comparar coisas, relatar, escolher etc.) é
analoga a invencdo e uso de instrumentos, s6 que agora no campo psicoldgico.
O signo age como um instrumento da atividade psicolégica de maneira
analoga ao papel de um instrumento no trabalho (Vigotski, 2007, p. 52).

Assim sendo, os signos seriam a forma construida artificialmente de como os seres
humanos medeia suas fungdes psicologicas. Em outras palavras, sdo 0s signos que representam
o0 elo intermediério entre o estimulo e a resposta do sujeito. Tal fato pode ser representado pelo

esquema abaixo:

FIGURA 1 — Relac¢éo entre estimulo, resposta e signo

S (estimulo) R (resposta)

o
X (Signo Mediador)

Fonte: baseado em Vigotski (2007, p. 33).

E por meio dessa mediac&o dos signos que os seres humanos passam a poder controlar
seu proprio comportamento (Vigotski, 2007). Por exemplo, todas as pessoas podem utilizar
auxilio para a memorizagdo, mediado por “signos artificiais” (Vigotski, 2023, p. 103). Do ponto

de vista do desenvolvimento humano e, consequentemente, desde o estagio infantil, assim que
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a crianga passa a utilizar de signos incorporados as suas agdes, “esta se transforma e se organiza
ao longo de linhas inteiramente novas” (Vigotski, 2007, p. 12); ndo obstante, os ‘“signos e
palavras constituem para as criangas, primeiro e acima de tudo, um meio de contato social com
outras pessoas” (Vigotski, 2007, p. 18). Isso se da em relacdo a constru¢ao do pensamento e da
linguagem, ja que, a partir do momento em que uma crianga comeca a se questionar sobre o
nome de um objeto, ela esta procurando uma palavra (um signo) representante deste objeto para
que possa se referir a ele (tanto para si quanto para os outros) novamente (Vigotski, 2000a).
Decorrente dessa busca por uma ampliacdo de sua linguagem (e de seus signos), a crianga passa
a construir significados para que possa se comunicar tanto consigo mesma (por meio do
pensamento) como com 0S Outros.

No que se refere ao desenvolvimento da linguagem, Vigotski (2000a) afirma que esse
processo € formado por quatro estdgios basicos. O primeiro deles € o estagio natural ou
primitivo, que se refere a presenca de uma linguagem pre-intelectual e um pensamento pré-
verbal. O segundo consiste no que Vigotski chama de psicologia ingénua, visto que had uma
relagdo entre 0 que a crianga experimenta e as propriedades fisicas constituidas tanto em seu
proprio corpo quanto nos outros objetos ao seu redor. Esse estagio representa o inicio da
formacéo de uma inteligéncia pratica na crianca. O terceiro estagio, correspondente a linguagem
egoceéntrica, envolve a utilizacdo de signos exteriores pela crianca para auxiliar na solucéo de
seus problemas internos, como, por exemplo, contar nos dedos. Por fim, o quarto estagio
corresponde a producdo de uma linguagem interior, na qual a crianca comeca a realizar
operacdes mentalmente, como contar, utilizando signos internos. Enquanto a linguagem se
origina da comunicacdo entre a crianca e os adultos, “s6 depois, convertida em linguagem
interna, transforma-se em funcdo mental interna que fornece os meios fundamentais ao
pensamento da crianga” (Vigotski, 2010, p. 114). O contato social ¢ essencial para que a crianga
desenvolva sua linguagem, comprovando a fun¢édo social dos outros na construcdo do seu eu.

Ainda sobre a linguagem, Vigotski (2000a) defende que, em determinado momento de
desenvolvimento da crianca, o pensamento e a fala se cruzam para comecar um novo formato
de comportamento, inerente aos seres humanos. Essa linguagem “habilita as criancas a
providenciar instrumentos auxiliares na solucao de tarefas dificeis, a superar a acdo impulsiva
e a planejar uma solugio” (Vigotski, 2007, p. 17). E neste momento que a fala passa a ser
intelectual e o pensamento verbalizado, tomando o signo como o mediador possivel desse
desenvolvimento; ou, dito de outra forma, “o desenvolvimento da crianca depende de seu

dominio dos meios sociais do pensamento, isto €, da linguagem” (Vigotski, 2000a, p. 149)
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Por depender de seus meios sociais para ser formada e significada, ndo ha possibilidade
de a construcdo da linguagem estar separada da interagdo social, de forma que “é o convivio
com outros homens, a interacdo e a apropriagcdo dos bens culturais, no desenvolvimento
ontogenético, que permitirdo que haja o desenvolvimento complexo do psiquismo humano”
(Facci, 2004, p. 204). A respeito dos signos, Pino (2000) afirma que eles sdo criados pelo
homem como sistemas artificiais, agindo como uma construcdo de instrumentos tanto para a
interacdo entre a sociedade quanto para o desenvolvimento das capacidades superiores; é essa
instrumentalizagdo que media o processo de desenvolvimento cultural em uma ruptura do
homem com o que era somente natural

A respeito da interacdo social, Duarte (1996) defende que ndo podemos desvincular a
proposta psicolégica de Vigotski do marxismo, jA que é uma teoria em que tanto o
desenvolvimento quanto o conhecimento humano consideram o ser humano como um ser socio-
historico, inerente e incluido a uma histdria social. Em paralelo, Freitas (2007) acrescenta a
defesa de Vigotski de que o que determina a vida ndo é a consciéncia; pelo contrario, a
consciéncia é determinada pela vida. E a partir da construg&o do outro que somos construidos;
nosso eu é construido somente enquanto existente em uma sociedade. Pino (2000) afirma
também que a natureza psicoldgica do homem seria entéo a totalidade das relagdes sociais, de
forma que sejam movidas para a esfera interna de cada ser humano.

E a linguagem também que comporta os conceitos generalizados, fonte do
conhecimento humano (Luria, 2010, p. 26). Portanto, é importante que também entendamos
como se da a formacao desses conceitos. Antes de tudo, precisamos entender que, na formacéo
de conceitos, temos um contato tanto com os signos quanto com as palavras (que representam
esses signos) (Vigotski, 2000a). Esse desenvolvimento de conceitos requer, segundo Vigotski
(2000a), o desenvolvimento de diversas funcbes, como a atencéo arbitraria, a memoria ldgica,
a abstracdo, a comparacao e a discriminacdo (referéncia as fungdes psicologicas superiores).

Para Vigotski,

O conceito é impossivel sem palavras, 0 pensamento em conceitos é
impossivel fora do pensamento verbal; em todo esse processo, 0 momento
central, que tem todos os fundamentos para ser considerado causa decorrente
do amadurecimento de conceitos, é o emprego especifico da palavra, o
emprego funcional do signo como meio de formacéao de conceitos (Vigotski,
2000a, p. 161).

Segundo Friedrich (2012), ancorada em Vigotski, o processo de formacao de conceitos
se da por meio de trés estagios: conceitos sincréticos, conceitos complexos e o verdadeiro

conceito. No primeiro, conceitos sincréticos, a crianca representa diversos objetos utilizando a
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mesma palavra, em uma impressdo totalmente subjetiva e pouco estruturada. Ja no segundo,
conceitos complexos, a crianga passa a compreender as relagdes objetivas entre as coisas e as
pessoas no mundo. A autora exemplifica esses conceitos complexos com o0s sobrenomes, que
representam o pertencimento das pessoas as suas familias, dividindo-se com o papel que a
palavra tem na generalizacdo. Por fim, no verdadeiro conceito, sua base é formada por ligacGes
Unicas, logicamente idénticas entre elas, sendo formada por tracos distintivos de um grupo de
objetos que ja foram abstraidos e submetidos a uma nova sintese. Nessa Otica, as palavras
(inerentes aos conceitos) desencadeiam, trazem e guiam 0 processo do pensamento; a
linguagem aqui ndo expressa, reflete ou significa o pensamento, mas sim, funciona como
mediadora dele.

Conforme Friedrich (2012), a escola terd uma grande importancia no desenvolvimento
dos conceitos a partir de seu ensino visando a aprendizagem e ao desenvolvimento. Assim,
outro ponto importante para definirmos acerca de Vigotski € o que o psicélogo defende sobre a
relagéo entre aprendizagem e desenvolvimento. Para ele, a aprendizagem tem uma pré-historia
antes da escola, ndo partindo do zero (Vigotski, 2007). Nao obstante, Vigotski (2007) afirma
também que a aprendizagem néo é, em si mesma, o préprio desenvolvimento, mas que uma
correta organizacao dessa aprendizagem conduz a um desenvolvimento mental, ja que ativa um
grupo de processos de desenvolvimento. Portanto, o0 processo de desenvolvimento ndo € o
mesmo que O processo da aprendizagem; o processo de desenvolvimento segue o da
aprendizagem, de modo simétrico e paralelo, diretamente ligados um ao outro.

Sobre o desenvolvimento psicologico, Vigotski (2007) argumenta que o que a crianca é
capaz de fazer com o auxilio de adultos recebe o nome de Zona de Desenvolvimento Proximal
(ZDP). Representa, também, que o que a crianca pode fazer com auxilio dos adultos podera,
em um futuro, fazer por si s6, corroborando para que possa ser determinado o desenvolvimento
da crianca e examinar o que podera ser produzido por ela. O que a crianga ja sabe fazer por si
s0, de forma independente, sem o auxilio do adulto ou de seus colegas, € chamado de Zona de
Desenvolvimento Imediato (ZDI). A respeito desse desenvolvimento, o psicologo acrescenta

que

Todas as fungdes psicointelectuais superiores aparecem duas vezes no decurso
do desenvolvimento da crianga: a primeira vez, nas atividades coletivas, nas
atividades sociais, ou seja, como fungles interpsiquicas: a segunda, nas
atividades individuais, como propriedades internas do pensamento da crianga,
ou seja, como fungdes intrapsiquicos (Vigotski, 2007, p. 114).
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Acoplados aos conceitos de desenvolvimento de Vigotski, Facci (2007) afirma que o
objetivo primordial da escola € que a crianca aprenda o novo, considerando que todas as
criangas s6 podem aprender aquilo que sdo capazes de aprender. E a partir dessa fungio da
escola que enxergamos a distingdo entre conceitos cientificos e conceitos espontaneos. Os
espontaneos sdo construidos a partir da comunicacgdo da crianca com os adultos que a rodeiam,
de forma empirica, em intera¢fes sociais imediatas; os conceitos cientificos sdo aqueles
apropriados no processo escolar (como historia, Lei de Arquimedes etc.) (Facci, 2007, p. 222).
Sobre os cientificos, Vigotski afirma (2000a) que eles surgem e se constituem a partir de uma
tensdo das atividades do pensamento das criangas, visto que se apoiam em um determinado
nivel de maturidade dos conceitos espontaneos. Portanto, é preciso que a crianga tenha contato
com a escola para que possa construir esses conceitos sistematizados. Podemos representar tal

afirmacéo, novamente, quando Vigotski afirma que

a aprendizagem €, na idade escolar, 0 momento decisivo e determinante de
todo o destino do desenvolvimento intelectual da crianga, inclusive do
desenvolvimento dos seus conceitos; baseia-se igualmente na suposicédo de
que os conceitos cientificos de tipo superior ndo podem surgir na cabeca da
crianca sendo a partir de tipos de generalizacdo elementares e inferiores
preexistentes, nunca podendo inserir-se de fora na consciéncia da crianca
(Vigotski, 2000a, p. 262).

Esse desenvolvimento do conceito cientifico esta relacionado ao conceito espontaneo,
ja que o cientifico se inicia a partir do que ndo foi plenamente desenvolvido nos conceitos
espontaneos no decorrer da escola. Enquanto no conceito espontaneo sua formacéo se da pelo
choque imediato que uma crianca tem com um objeto (em explicacdo por parte dos adultos), 0s
conceitos cientificos comecam pela relacdo mediata com o0s objetos. Em outras palavras, a
crianca vai do objeto para 0 conceito nos espontaneos, e do conceito para o objeto nos
cientificos (Vigotski, 2000a).

Todos 0s conceitos apresentados nesta secdo serviram de base para a proxima,

especificamente no que tange aos conceitos-chave e ao ensino dos géneros de textos no I1SD.
1.2. O Interacionismo Sociodiscursivo: conceitos-chave e ensino de géneros de textos

Enquanto na secdo anterior buscamos definir as contribui¢6es de Vigotski para embasar
0 I1SD, esta secdo tem como objetivo definir a constituicdo do ISD. Tal linha tedrica se baseia
nos preceitos vigotskianos, apresentados na subsecdo anterior, e acrescenta um modelo de
analise dessa linguagem, levando em conta como ela faz a mediacdo e € utilizada como

instrumento nas intera¢cGes humanas. Para atingir o objetivo de definir, primeiramente, além das
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bases vigotskianas, incluiremos também as contribui¢des de VVolochinov. Depois, exploraremos
0 que é o ISD propriamente dito, junto a conceitos-chave como texto, géneros de texto, tipos
de discursos e capacidades de linguagem. Por fim, definiremos como esses géneros de textos
podem ser ensinados, por meio da engenharia didatica.

1.2.1. Defini¢bes dos conceitos-chave do ISD

Nesta sec¢do, serdo definidos os conceitos-chave do ISD. Inicialmente, com Voldchinov
(2018), ¢ definida a importancia dos signos. Para o filésofo, “o signo ndo ¢ somente uma parte
da realidade, mas também reflete e refrata uma outra realidade, sendo por isso capaz de distorcé-
la, ser-lhe fiel, percebé-la de um ponto de vista especifico e assim por diante” (Volochinov,
2018, p. 93). Assim sendo, implica que a realidade é mediada por esses signos. E somente a
partir da relacdo de um signo com o0s outros que se da sua compreensao, corroborando para uma
interacdo necessaria ao longo de sua construcdo; o signo surge apenas no processo de interacéo
entre consciéncias individuais (Voléchinov, 2018). Em comunhdo com esses signos, Bronckart
(2022, p. 338) defende que Voldchinov forneceu reflexdes e propostas fundadoras relativas a
textualidade com suas relagcBes com o ambiente, a metodologia de anélise deste estatuto, bem
como os diversos processos em funcionamento nas interacdes textuais/discursivas.

Em consonancia com essas assercdes anteriores sobre os signos, Bronckart (2006)
declara que os seres humanos organizam e regulam suas a¢des como um agir comunicacional
semiotizado, ou, em outras palavras, um agir mediado por signos. E a apropriacdo e a
interiorizacdo dos signos que permitem transformar o psiquismo herdado do mundo animal em
um pensamento ativo e potencialmente auto-acessivel (Bronckart, 2006), sendo, portanto, o que
nos diferencia dos outros animais. Os diversos saberes construidos nas geragdes anteriores
(incluindo aqui os signos), constituem o que Bronckart (2022) define por pré-construidos de
ordem gnosiologica; esses pré-construidos séo abstraidos dos contextos socioculturais que estao
presentes para Se organizarem em sistemas de representacGes coletivas que tendem a
universalidade.

Quando o ator que pratica a acao linguageira produz um texto, ele mobiliza suas proprias
representacOes do que estd ocorrendo, ou seja, implica-se no contexto de produgao, que “define
0 conjunto de parametros que podem influenciar como um texto é organizado” (Bronckart,
1996, p. 95, traducdo nossa). De acordo com Habermas (1987, apud Bronckart, 2022), trés séo
os mundos formais que organizam a ordem do saber: objetivo (sistema de saberes dirigidos aos
componentes do universo inscritos no espago-tempo); social (valores e modos aceitaveis de

interacdo entre os individuos); subjetivo (interioridade psiquica das pessoas).
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Aquele contexto de producdo se une aos mundos formais de Habermas, compondo dois
conjuntos: o primeiro, mundo fisico, e o0 segundo, os mundos social e subjetivo. No conjunto
do mundo fisico, ha a composicdo do texto por meio de quatro pardmetros (Bronckart, 1996):
1) local de producéo (o lugar em que o texto é produzido); 2) momento de producéo (a extensao
do tempo durante a producdo do texto); 3) emissor (a pessoa ou a maquina que produz
fisicamente o texto); 4) receptor (a ou as pessoas que estdo suscetiveis de perceber ou receber
concretamente o texto). O segundo conjunto, implicado em uma forma de interacdo
comunicativa que implica os mundos social (normas, valores, regras, etc.) e subjetivo (imagem
que temos de si mesmo enquanto agimos), é também composto por quatro parametros
(Bronckart, 1996): 1) o lugar social (qual formacéo social, instituicdo ou modo de interagdo o
texto é produzido, ex.: escola, familia, propaganda, etc.); 2) a posi¢do social do emissor (quem
Ihe da o estatuto de enunciador, seu papel social na interacdo); 3) a posicao social do receptor
(qual é o papel social atribuido a ele); 4) os objetivos da interacdo (qual €, do ponto de vista do
enunciador, o efeito que esse texto ird produzir no destinatario?).

Como afirmado por Pereira e Graga (2007), qualquer analise do contexto de producéo
precisa considerar e mobilizar trés elementos: a acdo da linguagem e sua representacdo no
agente-pessoa; o intertexto, nebulosa de géneros (no qual consiste em toda a possibilidade de
géneros que a pessoa pode escolher); e o texto empirico produzido. Todo agente possuli,
portanto, um conhecimento pessoal e parcial do intertexto da sua comunidade verbal e de seus
géneros disponiveis para sua agdo, 0s quais sdo apreendidos em funcdo das propriedades
linguisticas, classificacdes e indexacdes sociais.

O ISD pressupe, entdo, um aporte tedrico que leva em consideracdo as interacfes
sociais propiciadas por seu contexto de producdo (junto de seus mundos formais), junto dos
signos, pré-construidos histéricos passados de geracdo em geracao, ja que como Vvimos em
Voldchinov, os signos sdo sociais, assim como o desenvolvimento de um psiquismo que
considera as ac¢des dos individuos.

Os signos geralmente sdo organizados em diversas atividades de linguagem, particulares
e autdbnomas, que se materializam em textos (orais ou escritos), diversificados em multiplos
géneros. Portanto, sdo conceitos-chave do ISD: textos e géneros de textos. Por textos, 0s
consideramos como “toda unidade de produgdo verbal que veicula uma mensagem organizada
e que visa produzir um efeito de coeréncia sobre um destinatario, ou [...] correspondente a uma
determinada unidade de agir linguageiro” (Bronckart, 2008, p. 87). A constituicdo dos textos
depende das propriedades das situagcOes de atuacédo, das atividades gerais que comentam, bem

como das condi¢Ges histérico-sociais de sua produgéo (Bronckart, 2008, p. 113). Séo, também,
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produtos relativos a mecanismos estruturantes heterogéneos, implicando escolhas relativas a
selecdo e a combinagdo dos mecanismos e de suas modalidades linguisticas de realizagdo
(Bronckart, 2022, p. 343). Nao obstante, os textos t€ém por fungdo global “comentar as
atividades linguageiras, contribuir para a sua planificacéo, a sua regulacédo, a avaliacdo de seus
efeitos, etc.”.

Os textos e, consequentemente, as producdes linguageiras se apresentam na forma de
géneros de textos. Esses géneros de textos “sdo configuracdes textuais mais ou menos adaptadas
ao comentario de uma ou outra atividade pratica” (Bronckart, 2022, p. 343). Além de producdes
linguageiras, os géneros de textos sdo, também, produtos das escolhas estabilizadas pelo uso
das pessoas (Bronckart, 2006, p. 143). Dadas essas escolhas estabilizadas em producfes
linguageiras, os géneros de textos mudam com o tempo e com as formagdes sociais presentes
em determinado momento.

A apreensdo desses géneros de textos pode contribuir para o desenvolvimento humano
no tocante a linguagem, o que pode ser depreendido pelas capacidades de linguagem
mobilizadas em cada situacdo. Essas capacidades de linguagem sdo, segundo Dolz, Pasquier e
Bronckart (2017, p. 10), “aptiddes requeridas para a realizacao de um texto em uma situagao de
interacdo determinada”. Com base em Dolz, Pasquier ¢ Bronckart (2017, p. 10-12), sdo trés
ordens de “capacidades de linguagem”: capacidades de a¢do, capacidades discursivas e
capacidades linguistico-discursivas. Por capacidades de acéo, entendemos como aquelas que se
referem a mobilizacdo de “produzir acdes de linguagem adaptadas as diversas exigéncias de
seu meio social” (Dolz; Pasquier; Bronckart, 2017, p. 10). Ja as capacidades discursivas,
referem-se a possibilidade de a pessoa intervir em um ambiente discursivo, de forma que esteja
apto para identificar segmentos de texto dependentes de um determinado tipo, além da
apropriacdo das propriedades principais deste tipo. Por fim, na capacidade linguistico-
discursiva, sdo implicadas as operacdes de planificacdo, estruturacdo temporal, coesdo e de
modalizacéo.

Mais recentemente, Dolz (2015) acrescenta uma nova capacidade de linguagem junto
as outras trés: a capacidade multissemidtica®. Em um quadro organizado por Bueno, Zani e
Jacob (2021), embasadas em Dolz (2015), as autoras definem que essa capacidade
multissemidtica refere-se a mobilizacdo e implementacdo de recursos ndo verbais para a

producdo de sentido na acdo da linguagem. Leal (2023) afirma que essa discussdo traz uma

* Reconhecemos gue a nomenclatura pode ser utilizada muitas vezes como multimodal, considerando os diferentes
campos que a utilizam (Linguistica, Linguistica aplicada, Educacdo e a Semiética). No entanto, optamos por
utilizar a expresséo cunhada por Dolz (2015), ou seja, capacidade multissemidtica.
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visdo nova para os textos, j& que considera a linguagem verbal interagindo com diversos outros
modos semioticos, em uma combinacdo de textos com palavras, gestos, som, fotografias, entre
outros.

Todas as a¢Oes linguageiras e as capacidades de linguagem, abordadas anteriormente,
dialogam diretamente com um modelo de arquitetura de textos, utilizado para a andlise delas
por meio do ISD. Com base em Bronckart (2022, p. 349-350), esse modelo consiste em trés
niveis, sendo do mais profundo ao mais superficial: 1) infraestrutura do texto; 2) coeréncia
tematica; 3) coeréncia interativa. Ainda segundo Bronckart (2022), é afirmado que essa
infraestrutura, primeiro nivel da arquitetura de textos, constitui-se de um plano geral do texto,
pelos tipos de discursos e sequéncias textuais. Com o plano geral, temos a organizagdo do
conjunto de contedos tematicos, bem como a escolha do género textual e os elementos
paratextuais (como o layout e a organizacao dos paragrafos); ele ¢ feito no processo de leitura
e pode ser codificado como se fosse um resumo (Bronckart, 1996, p. 121, traducdo nossa).

Por tipos discursivos, definimos o conceito inicialmente a partir de Schneuwly (2011,
p. 33), que defende que eles sdo construcBes ontogenéticas necessarias a autonomizacao dos
diversos tipos de funcionamento dos géneros de texto. Essas construgdes sdo essenciais para
gerar uma maior heterogeneidade de géneros, possibilidades de escolhas; e um dominio mais
consciente dos géneros. Segundo Bronckart (2022, p. 350-354), as operacOes que constroem
esses tipos discursivos se constituem por meio de duas decisdes binarias: uma coordenada
espaco-temporal e outra coordenada de “agentividade”. Na primeira, coordenada espago-
temporal, se o tempo estiver afastado da acdo do agente, temos uma ordem do narrar; caso esteja
presente, temos uma ordem do expor. Na segunda, caso as instancias de agentividade (as
pessoas mencionadas no texto) estejam relacionadas com o agente produtor, ha uma relacao de
implicacdo; caso ndo haja essa relagdo com o agente produtor, haverd uma autonomia com
relacdo ao texto. O cruzamento dessas coordenadas resulta em: narrar implicado, narrar
autdbnomo, expor implicado e expor autbnomo. Partindo disso, sdo identificados quatro tipos
discursivos: discurso interativo (expor implicado), discurso tedrico (expor autdnomo), relato
interativo (narrar implicado) e narracdo (narrar autbnomo).

Com propésito de definir de forma mais profunda cada um desses tipos de discurso, nos
ancoramos em Zani (2013), Lousada (2006). Inicialmente, no discurso interativo, com base em
Zani (2013), como ele esta acontecendo com o autor implicado e no tempo presente, ha um
predominio dos tempos verbais presentes do indicativo, pretérito perfeito do indicativo e futuro
perifrasticos articulados entre si, bem como a utilizacéo de déiticos pessoais (eu/nés), temporais

(agora, hoje), espaciais (aqui, neste lugar). Lousada exemplifica ao longo de sua tese um trecho
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de discurso interativo: “Sim por que ai 0 que aconteceu? A sou eu que... tenho a impressao tem
muitas coisas que escapam é muito importante o que a gente faz aqui por que era preciso quase
ter uma pequena preparacdo para dar um curso de CA vocé vé?” (Lousada, 2006, p. 49).

No relato interativo, considerando o autor implicado com o discurso sendo referido ao
passado e levando em conta o que afirma Lousada (2006), h4 uma presenca de unidades
linguisticas que implicam os participantes da interacdo (desinéncia verbal, pronomes etc.) com
tempos verbais que colocam os fatos marcados como distantes temporalmente (como é o caso
do pretérito perfeito). Lousada exemplifica o relato interativo com base no seguinte trecho:
“Qual era o seu objetivo? Eu queria que eles reconstituissem o percurso... eu pedi para eles para
tentar imediatamente identificar o percurso profissional dele, onde ele foi” (Lousada, 2006, p.
49).

Com o discurso teorico, ndo ha marcas de presenca dos participantes na oragao, sem
presenca de déiticos, de forma que, segundo Lousada (2006), haja uma presenca de presente
generico e generalizacdes; € comum, também, possuir frases declaratorias, além de pronomes,
verbos e adjetivos de primeira pessoa do plural. Pode ser que tenham, também, presenca de
organizadores textuais argumentativos, modalizagdo ldgica e o auxiliar de modo “poder”. Zani

(2013) exemplifica o discurso teorico a partir do seguinte trecho:

“José Raimundo no inverno... a quantidade de agua que as nuvens despejam
no Amazonia... é trés:: vezes maior que todo o volume do rio... segundo as
pesquisas... por isso a chuva é companheira quase inseparavel em todas as
viagens o caBOclo... costuma dizer o seguinte... no verdo... CHOve todo dia...
e no inverno... chove o dia todo... e ndo é exagero ndo... embora corre aqui pra
baixo... [...]” (Zani, 2013, p. 100).

Por fim, na narracdo, Zani (2013) elucida este tipo de discurso dizendo que 0s tempos
verbais presentes nele sdo costumeiramente o pretérito perfeito e imperfeito, associado ao
pretérito mais-que-perfeito e o futuro do pretérito; ndo obstante, possui presenca de pronomes
de terceira pessoa (e auséncia dos de primeira e segunda). Ha, também, na narracdo, presenca
de organizadores textuais temporais (geralmente indicando o passado) e anaforas pronominais
e nominais. Zani (2013) exemplifica a narracdo da seguinte forma: “No primeiro dia de
trabalho, o diretor entregou os relatdrios da empresa e discutiu as metas para 2013” (Zani, 2013,
p. 35).

A ultima dos componentes da infraestrutura textual, sdo as sequéncias textuais. Segundo
Bronckart (1996, p. 219, traducdo nossa), 0 agente produtor de um texto dispbe de
representacfes ou conhecimentos na memdria referentes a um determinado tema qualificados

como macro-estruturas. Essas macro-estruturas se dispde em diversas formas lineares de
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organizacéo, dentre elas, os planos, esquemas, sequéncias, etc. Apoiado em Jean Michel-Adam,
Bronckart reafirma (1996, p. 220, tradugéo nossa) que os diferentes tipos de sequéncias textuais
cumprem com a funcéo de organizar linearmente um texto; baseia-se no que ja foi produzido
por Adam para reiterar cinco tipos de sequéncias textuais: (1) narrativa, (2) descritiva, (3)
argumentativa, (4) explicativa e (5) dialogal.

A (1) sequéncia narrativa € composta por cinco estagios lineares: situacdo inicial (onde
descreve a situacdo e os personagens), complicacdo (o problema que ocorre que leva o
personagem para uma tensao, o que causara a transformacao), acéo (o que é desencadeado ap6s
a tensdo), resolucdo (estagio em que a tensao € reduzida) e situacédo final (explicita o estado de
equilibrio obtido ap6s a resolucédo). A finalidade interativa da sequéncia narrativa é a de “manter
a atencdo do destinatario por meio da construcdo de suspense criado pelo estabelecimento de
uma tensao e subsequente resolucdo” (Moretto, 2014, p. 92).

Ja a (2) sequéncia descritiva, ndo possui uma sequéncia linear obrigatdria, mas sim uma
ordem hierarquica ou vertical: a fase da ancoragem (o tema da descricdo é sinalizado,
geralmente por uma forma nominal ou tema-titulo); fase da aspectualizacéo (onde é descrito 0s
diferentes aspectos do tema-titulo) e fase da ligacdo (em que os elementos descritos sdo
assimilados uns aos outros, por meio de operacdo comparativa ou metaférica). Sua finalidade
interativa ¢ “fazer o destinatario ver em pormenor elementos de um objeto de discurso conforme
a orientacdo dada a seu olhar pelo produtor” (Moretto, 2014, p. 92).

Na (3) sequéncia argumentativa, composta por quatro fases: premissas ou dados
(proposto um ponto de partida); apresentacdo do argumento (elementos que apontam para uma
conclusdo provavel); fase de contra-argumentacdo (contra-argumentos restringem a direcdo
argumentativa); fase da concluséo ou nova tese (incorpora os efeitos dos argumentos e contra-
argumentos). Assim como a descritiva e a narrativa, a sequéncia argumentativa também possui
uma finalidade interativa, a qual, segundo Moretto (2014, p. 92), diz respeito a “convencer o
destinatario da validade de posicionamento do produtor diante de um objeto de discurso visto
como contestavel (pelo produtor/ou destinatario)”.

A penultima delas, (4) sequéncia explicativa, € constituida por quatro fases: constatacao
inicial (introduz um fendmeno incontestavel); problematizacdo (explicita-se uma questdo do
porqué ou do como seguido por uma afirmacdo de uma contradi¢do aparente); resolucédo
(explicacdo propriamente dita, que traz informagdes suscetiveis de responder as questdes
colocadas); e, por fim, conclusdo-avaliacdo (reformula e completa os resultados iniciais). A

finalidade interativa desta é “fazer o destinatario compreender um objeto de discurso visto pelo
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produtor como incontestavel, mas também como de dificil compreenséo para o destinatéario”
(Moretto, 2014, p. 92).

Por fim, a Gltima sequéncia, dialogal, constitui-se por trés fases: uma de abertura (0s
interactantes entram em contato); transicional (contetdos tematicos co-construidos) e outra de
encerramento fatico (explicita o fim da interacdo). A ultima das finalidades interativas, presente
na sequéncia dialogal, ¢ a de “fazer o destinatario manter-se na interacéo proposta” (Moretto,
2014, p. 92).

Além das sequéncias, Bronckart (2023) também descreve outros tipos de planificacdo
COmo 0s scripts e as esquematizacgdes: 0s scripts dizem respeito aos eventos e/ou agdes que sao
organizados em ordem linear cronoldgica, constituindo o grau zero da planificacdo na ordem
do narrar; ja as esquematizacdes dizem respeito a organizacdo do conteldo tematico em uma
ordem sequencial que apresenta as etapas dos procedimentos do raciocinio emanados na légica
natural, constituindo-se como forma minima nas planificacbes da ordem do expor. Segundo
Moretto (2014, p. 92), o efeito pretendido pelo script é o de “fazer com que o destinatario
perceba a sequéncia cronoldgica de um fato/historia”, enquanto o efeito pretendido pelas
esquematizagdes ¢ o de “fazer com que o destinatario veja melhor alguma informacéo para
poder compreendé-la”.

O segundo nivel, coeréncia temaética, € composto por alguns mecanismos textuais que
garantem sua coeréncia. Segundo Bronckart (1996, p. 122-127, traducdo nossa), esses
mecanismos sdo trés: (a) conexao, (b) coesdo nominal e (c) coesdo verbal. Iniciando pela
conexdo, sua a funcéo (por meio dos organizadores textuais / conectivos) é a de contribuir para
a articulacdo da progressdo tematica. Eles podem ser aplicados no plano geral do texto, nas
transicdes entre os tipos de discurso ou mesmo entre frases sintaticas. Os (b) mecanismos de
coesdo nominal cumprem a funcdo de introduzir os temas e personagens novos, bem como
reitera-los ao longo do texto. As unidades que realizam esses mecanismos sao as anaforas, por
meio de pronomes pessoais, demonstrativos, possessivos, ou sintagmas nominais. Os (c)
mecanismos de coesdo verbal sdo marcados pela organizacdo temporal e/ou hierarquica dos
estados, eventos ou acBes verbais; essas marcas morfologicas sdo dependentes da interacéo
entre os tipos de verbos aos quais se aplicam, bem como com outras unidades temporais; sua
distribuicdo depende dos tipos de discurso em que aparecem.

Por fim, o terceiro nivel, coeréncia interativa, diz respeito as modalidades de confec¢édo
da fonte enunciativa, ou seja, 0s varios tipos de vozes ou pontos de vistas presentes no texto e
as varias operacOes de modaliza¢do que explicam as avaliagcdes ou julgamentos feitos pelas

vozes (Bronckart, 2022). No que se referem as vozes, Bronckart (1996, p. 131, traducéo nossa)
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defende que essas vozes podem ser classificadas em trés conjuntos: voz do autor empirico; voz
social (voz de outras pessoas ou instituicdes que sdo exteriores ao contetdo temético do texto)
e as vozes dos personagens (diretamente implicadas no percurso tematico). J& quanto as
modalizac6es, Bronckart (1996, p. 132, traducdo nossa), defende que elas sdo as avaliagdes
orquestradas pelas vozes presentes no conteldo tematico; qualificadas pelo tempo verbal no
modo condicional, auxiliares modalizadores (poder, dever), subconjunto de advérbios (sem
davida, certamente, felizmente etc.), frases impessoais (é evidente que), assim como diversos
outros conjuntos de frases. Dentre as varias modalizagdes que podem ocorrer, o autor define 4
tipos: ldgicas (julgamentos relativos a verificar o valor das proposi¢cbes do enunciado,
apresentados como certo, possivel, provavel, etc.); dednticas (avaliacdo de valores sociais,
relacionados a permissdes, interditos, necessario, desejavel, etc.); apreciativas (julgamentos
subjetivos, com enunciados que expressam que o autor estd feliz, triste, estranho, etc.);
pragmatica (introduz uma sentenca relativa a uma das facetas da responsabilidade da voz do
autor em relacdo ao processo em que ele age: essas facetas sdo a capacidade de poder fazer a
acao (pouvoir-faire); a intencdo (vouloir-faire); e as razdes (devoir-faire). Abaixo, temos um

quadro sintese dos conceitos do ISD:

FIGURA 3 — Sintese do modelo do ISD

Texto

/ empirico
Contexto

sociointeracional
ou de produgio

/ \ interna
Contexto Contexto
fisico sociosubjetivo

A S Infraestrutura Mecanismos de
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Momento de Papel do
enunciade

produgio

Emissor IJ"Ip\'l do
destinatirio

Arquitetura
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textualizagao enunciativos

/

Dialogal

Fonte: baseado em Feitoza (2012), Zani (2018) e Rocha (2014).

Os textos costumam ser analisados empregando o quadro tedrico do I1SD, apresentado

pelo quadro abaixo, construido anteriormente por Jacob e Bueno (2020b):
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QUADRO 6 — Analise de dados do ISD

CONTEXTO SOCIOINTERACIONAL MAIS AMPLO

SUPORTE DE VEICULAGAO

CONTEXTO DE PRODUCAO CONTEXTO LINGUAGEIRO IMEDIATO

INTERTEXTO

CONTEXTO FIiSICO (lugar de producio, momento de produgio,
emissor, receptor)

CONTEXTO SOCIOSSUBJETIVO (lugar social; a posi¢éo social
do emissor - do enunciador; a posicdo social do receptor -
coenunciador/ destinatario; objetivo da comunicacao)

PLANO GERAL® (macroorganizadores textuais (titulos);
peritextuais (intertitulos, mudanca de partes ou de capitulos);
cotextuais (paragrafos, divisdo do texto)

PLANO ORGANIZACIONAL

ESCOLHA DE UM CONTEUDO TEMATICO EM
CORRESPONDENCIA A SITUAGCAO DE PRODUCAO E AO
GENERO TEXTUAL

TIPOS DE DISCURSO (discurso interativo, relato interativo,
discurso teérico, narracao)

SEQUENCIAS TEXTUAIS (descritiva, explicativa,
argumentativa, narrativa, injuntiva, dialogal, script (grau zero da
narrativa), esquematizacdo (grau zero da argumentativa e da
explicativa)

MECANISMOS DE TEXTUALIZACAO (conexéo
(organizadores textuais, expressdes de tempo e de lugar); coesdo
nominal (retomada); coesao verbal (verbos)

MARCAS DE PESSOAS

PLANO ENUNCIATIVO VOZES

MODALIZACOES (l6gicas, dednticas, apreciativas, pragmaticas)

ESCOLHAS LEXICAIS

® As autoras usam “plano global”, mas modificamos para “plano geral” para remeter ao emprego da palavra usada
ao longo de nossa dissertacdo, conforme a traducdo de Bronckart (2023).
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MEIOS PARALINGUISTICOS (qualidade de voz, melodia,
elocucdo e pausas, respiracdo, risos, suspiros)

MEIOS CINESICOS (atitudes corporais, movimentos, gestos,
troca de olhares, mimicas faciais)

PLANO NAO LINGUISTICO POSICAO DOS LOCUTORES (ocupacéo dos lugares, espaco
pessoal, distancias, contato fisico)

ASPECTOS EXTERIORES (roupas, disfarces, penteado, 6culos,
limpeza)

DISPOSICAO DOS LUGARES (lugares, disposicdo iluminacio,
disposicéo de cadeiras, ordem, ventilagao, decoragéo)

Fonte: Jacob e Bueno (2020b)

Se utilizarmos, por exemplo, o género tutorial de video, considerando pesquisa
desenvolvida por Barbosa e Magalhées (2023), é perceptivel uma apresentagdo de um modelo
didatico de género que considera todo esse quadro de analise do 1ISD: contexto de circulagdo do
género (ou seja, contexto de producdo), construcdo composicional do género (plano
organizacional), aspectos do estilo e recursos linguisticos do tutorial (plano enunciativo). As
autoras (Barbosa; Magalhaes, 2023) optaram por inserir os planos ndo linguisticos acoplados
na construcdo composicional do género.

No contexto de producéo, as autoras (Barbosa; Magalhdes, 2023) consideraram que 0
género tutorial possui o0 YouTube como suporte de veiculagdo, com seu contexto
sociossubjetivo contemplando os produtores de tutoriais (pessoas especialistas ou ndo) como
enunciadores, destinatarios como quaisquer internautas com interesse no tutorial. Com a funcgéo
social e o objetivo, é considerado o ensino a alguém disposto a aprender, descrevendo agdes a
serem realizadas. No que se refere ao momento da producao, as autoras afirmam que “é possivel
observar a data em que o video foi publicado, tendo, assim, uma breve referéncia de quando foi
produzido (anterior a publicacdo)” (Barbosa; Magalhdes, 2023, p. 152).

Com os aspectos do plano organizacional, o plano geral do género tutorial conta com
abertura (titulo escrito, logomarca, saudacdo oral, pedido de like), desenvolvimento (materiais
utilizados, descricdo das acGes, dos passos, resultado do produto, descri¢es de novas acdes a
partir do resultado), fechamento (despedida, pedido de like, pedido de sugestdo para o proximo
video) (Barbosa; Magalhdes, 2023, p. 153). O tipo de discurso do género tutorial costuma
condizer com os do interativo (conjunto e implicado), dado a utilizacdo de pronomes na 12 e 22
pessoas. As sequéncias textuais sdo: a dialogal (interacdo entre os interlocutores);

descritiva/instrucional; argumentativa. Quanto a coesdo verbal, por ser um texto instrucional, o
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tutorial em video possui predominio de futuro composto (ir + verbo no infinitivo). O tempo
presente também é utilizado, embora com menos frequéncia.

No que condiz ao plano enunciativo, Barbosa e Magalhdes (2023) afirmam que as
marcas linguisticas dos tutoriais sdo demarcadas por uso da 12 pessoa do singular ou do plural,
além da segunda pessoa do plural (vocés). As escolhas lexicais ocorrem pela utilizacdo da
linguagem informal, utilizando de expressfes comuns ao que esta sendo ensinado. As vozes
sociais contemplam o proprio enunciador produtor do tutorial, dos espectadores por meio de
comentérios e likes, além de convidados para estabelecer proximidade com o interlocutor. As
coesoOes nominais (retomadas anaforicas) sao feitas por meio de “pronomes demonstrativos para
indicar materiais e procedimentos, uso de sinbnimos para se referir aos materiais e objetos,
anéaforas e catéaforas, vocativos (pessoal, galerinha, seguidores)” (Barbosa; Magalhaes, 2023, p.
155). Os mecanismos de conexdo sdo feitos por marcadores sequenciais (primeiro, depois,
agora) e temporais (quando, entdo, depois). As modaliza¢Ges presentes nos tutoriais, aparecem
como reforgo para a tarefa que sera realizada, utilizando de referenciais tais como “é muito
facil” ou ¢ muito simples”.

Por fim, no plano ndo linguistico, Barbosa e Magalhdes (2023) defendem que nos
tutoriais ha marca de oralidade (ja que é um texto multissemiotico - predominantemente o oral):
ha& pausas, hesitacdes e correcdes; entonacdo sempre em tom de possibilidade e motivacao;
ritmo predominantemente pausado; marcadores conversacionais: né, ta, entendeu. As autoras
também defendem que no que se refere ao ambiente, pode ser desde cozinha, cémodos de uma
casa ou estudio. Os produtores costumam ter roupas incomuns e informais. A iluminacao nos
tutoriais dependera da grandiosidade do canal. A postura dos enunciadores tende a ser sempre
descontraida, em tom de positividade. A expressdo facial é sempre olhando para camera para
realcar proximidade com o telespectador. Por fim, os gestos e movimentos serdo de acordo com
uma relagdo ao “fazer algo”, representando como se faz mediante o carater instrucional do
género.

A seguir, serdo apresentados como 0s géneros de textos podem ser ensinados com base
no ISD.

1.2.2. Engenharia didéatica e o ensino de géneros de textos

Dada a importancia dos conceitos-chave do ISD, focaremos em como esses géneros de
textos (e os textos) podem ser ensinados e apropriados para que as pessoas (e 0s alunos) possam
interagir enquanto sociedade. Tais géneros de textos atuam como base de orientagdo da acéo

discursiva, seja como instrumento (adaptado a um destinatario, contetdo e finalidade precisos)
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ou concebendo situagdes de linguagem (Schneuwly, 2011, p. 24-25). Em uma metéfora,
Schneuwly considera esses géneros como um megainstrumento, um ‘“conjunto articulado de
instrumentos que contribuem para a producao de objetos de certo tipo” (Schneuwly, 2011, p.
25). Portanto, é por meio desses géneros que podemos nos comunicar.

Quanto ao ensino desses géneros de textos, Schneuwly e Dolz (2011, p. 64) afirmam
que para definir um género como suporte de uma atividade de linguagem, trés dimensdes sao
essenciais: (1) os contetdos e conhecimentos que sdo ditos por meio desse género; (2) os
elementos das estruturas comunicativas e semiética partilhadas pelos textos pertencentes ao
género; (3) configuracdes especificas de unidades da linguagem, como a posi¢do enunciativa
do enunciador e os conjuntos de sequéncias de textos e tipos discursivos.

Consideramos, também, como uma das possibilidades do ensino dos géneros de textos
a engenharia didatica, construida por Dolz (2016). Esta engenharia visa “conceber as tarefas e
as acOes dos alunos para aprender, coordenar as intervengdes dos professores e elaborar
dispositivos suscetiveis de resolver os problemas de ensino de lingua” (Dolz, 2016, p. 240-241).
Ela é constituida por quatro fases: na primeira fase, é feita uma analise prévia do trabalho e dos
sujeitos que participardo, com uma analise das representacOes das capacidades e dos obstaculos

do estudante e nos permitindo compreender seu funcionamento discursivo.
1.2.2.1. Modelo didatico

Na primeira fase da engenharia didatica, é elaborado um modelo didatico, que
entendemos como o sendo um “conjunto de caracteristicas predominantes na maioria dos textos
analisados, de um mesmo género textual, considerando o seu contexto de producdo e a sua
arquitetura textual” (Moura; Bueno, 2019, p. 323). Esse modelo didatico ¢ um “instrumento
pragmatico forjado no decorrer mesmo de uma pratica de engenharia” (De Pietro; Schneuwly,
2014), constituido por cinco componentes essenciais: definicdo geral do género; parametros do
contexto comunicativo; contetdos especificos; estrutura textual global; operacdes linguageiras
e suas marcas linguisticas (De Pietro; Schneuwly, 2014). O modelo didatico €, portanto,
importante para que sejam definidos os tipos de intervencdo didatica que serdo construidos
depois, na sequéncia didatica, de forma que a preceda (Moura; Bueno, 2019).

No que diz respeito as justificativas para que seja construido um modelo didatico, elas
estdo intimamente ligadas com a transformacdo de um género de texto comum (ou seja, de
referéncia) na sociedade, e que, a partir desse modelo didatico, passa a ser algo que pode ser
ensinado. De acordo com Jacob e Bueno (2020b), esses modelos didaticos tém como funcéo

evidenciar as dimensdes ensinaveis de um género de texto.
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Segundo De Pietro e Schneuwly (2014), é a partir do modelo didatico do género,
portanto, que sdo definidas as caracteristicas de um género de texto para depois ser ensinado.
Essas caracteristicas sdo definidas mediante a analise de géneros de referéncia, ou seja, é preciso
que se tenha contato com diversos exemplares que ocorrem na sociedade para que depois ele
possa ser ensinado. Dada a importancia dos géneros de referéncia, é impossivel que um modelo
didatico seja construido sem levar em conta as praticas sociais aos quais 0s géneros de texto

estejam em circulagdo.
1.2.2.2. Sequéncia didatica

Na segunda fase da engenharia didatica, é construido um protétipo de dispositivo
didatico que analisa as tarefas que podem ser realizadas (Dolz, 2016). Tomando esse protétipo
como uma sequéncia didatica, a entendemos como um “conjunto de atividades escolares
organizadas de maneira sistemadtica, em torno de um género textual oral ou escrito” (Dolz;
Noverraz; Schneuwly, 2011, p. 82) e que tem como fun¢ao “ajudar o aluno a dominar um género
de texto, permitindo-lhe, assim, escrever ou falar de uma maneira mais adequada numa dada
situacdo de comunica¢ao” (Dolz; Noverraz; Schneuwly, 2011, p. 83). As sequéncias didaticas
podem aparecer como uma

producdo inicial para avaliar as capacidades dos alunos, uma série de oficinas
e atividades centradas nos obstaculos a superar pelos alunos e uma producéo
final para avaliar os efeitos do ensino (Dolz, 2016, p. 243).

Esse prototipo de dispositivo didatico pode, também, partir dessa sequéncia didatica
classica para atividades mais complexas, intituladas por itinerario didatico (Colognesi; Dolz,
2017, apud Dolz; Lima; Zani, 2020). Nesses itinerarios, os alunos sdo motivados a produzir
escrita ou fala sempre que algo novo lhes for apresentado, além de uma reflexdo metalinguistica
sobre a atividade realizada (Dolz; Lima; Zani, 2020). Para as caracteristicas da construcdo dos
itinerarios, fundamentamo-nos novamente em Dolz, Lima e Zani (2020), que afirmam que (1)
em lugar de uma producdo inicial e final, a escrita e a fala sdo reiteradas em cada etapa; (2) ha
uma diviséao de ateliés (e ndo mddulos) organizados por pausas depois de cada producdo; (3) a
avaliacdo continuada segue o ritmo do trabalho, com uma avaliacdo formativa ao fim de cada
dimensdo abordada nos ateliés; (4) a centralidade é nos processos de compreensdo e producao
dos alunos; (5) ha possibilidade de combinar as modalidades oral e escrita de um mesmo género;
(6) o itinerario permite trabalhar varios géneros associados em um mesmo projeto. Os autores
ressaltam também que

o trabalho com itinerdrios ndo se apresenta em contradi¢cdo as sequéncias
didaticas, mas permite resolver dois problemas 1) desmembrar a sequéncia
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didatica em ateliés, a fim de ampliar as atividades de linguagem dos alunos e
2) permitir a realizacdo de projetos pedagdgicos consistentes e motivadores
como um retorno reflexivo sobre os processos implicados nas atividades de
linguagem (Dolz; Lima; Zani, 2020, p. 261).

Na terceira fase da engenharia didatica, é construida a experimentacédo, que consiste em
uma implementacdo do prot6tipo didatico ou um estudo de caso para ajustar as atividades e as
inovacdes a realidade do terreno proposto, além de poder ser um objeto de uma pesquisa maior
com uma populacdo mais ampla para uma possivel generalizacdo (Dolz, 2016).

Por fim, na quarta e Gltima fase, é feito uma analise posterior dos resultados observados,
relacionando as possibilidades da andlise prévia com as constatacGes que ocorreram no final,
com um balanco das vantagens e limites dos dispositivos criados (Dolz, 2016).

E por meio das conceitualizacdes anteriores que consideramos que o ISD propde uma
maneira complexa e completa de analise do desenvolvimento dos individuos. Para isso,
partimos da relagdo dos signos mediando e possibilitando as interagdes sociais. Essas interacoes
ocorrem por meio de produgdes de textos. Esses textos sdo escolhidos por meio de “formas”,
ou seja, géneros de textos, que medeiam as interacdes. Com as capacidades de linguagem,
vemos as aptid@es psicoldgicas necessarias para a realizacdo de um texto. Por fim, com a
engenharia didatica, quatro etapas para que um género textual seja ensinado.

Quando aliamos essas capacidades de linguagem ao proposito de produzir uma
didatizacdo para instrumentalizar os professores frente a um género de texto (nosso objetivo
geral), buscamos pelo ISD como meio para auxiliar os professores para que possam transitar
em novos espacos. No caso em especifico, € a partir do ISD que pudemos produzir um protétipo
didatico de um género que, como € requisitado para conseguir uma vaga em concursos publicos,

passa a ser um dos Varios géneros necessarios para o trabalho do professor.
1.2.3. O trabalho do professor

Um dos diversos objetivos do ISD é contribuir para o trabalho do professor. A esse
respeito, com base em Machado (2007), autora que faz a articulacdo entre as Ciéncias do
Trabalho, sobretudo Clinica da Atividade, Ergonomia da Atividade e o ISD, temos em mente
que o trabalho docente consiste em uma mobilizacdo do proprio professor em diferentes
situacOes. Essas mobilizacGes tém o objetivo de criar um meio que possibilite a aprendizagem
do aluno, inseridas a um conjunto de contetdos da disciplina a ser ensinada e o0 desenvolvimento
de capacidades especificas pertencentes a estes contetdos. Relacionando isso a nosso projeto,
inferimos como a propria videoaula pode ser palco desta mobilizacdo para possibilitar a

aprendizagem do aluno.
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No que concerne ao agir do docente no trabalho, quando Machado (2007) afirma que
para que o professor desenvolva de forma plena seu trabalho, é necessario que ele tenha recursos
materiais e simbdlicos, internos e externos. O docente, entdo, tem seu agir em um didlogo tanto
com o objeto e meio (possibilitando a aprendizagem do aluno) quanto com o outro (alunos,
pais, colegas, direcdo, etc.). Para realizar seu trabalho, ele utiliza de artefatos simbolicos ou
materiais, que podem ser transformados em instrumentos (quando ele apreende a utilizacdo
desse artefato).

Tomemos como conceitualizacdo do trabalho docente o quadro abaixo, feito

anteriormente por Machado (2007):

FIGURA 2 — O trabalho docente
CONTEXTO SOCIO-HISTORICO PARTICULAR
SISTEMA EDUCACIONAL

SISTEMA DE ENSINO

PROFESSOR

ARTEFATOS

Simbdlicos ou
‘materiais

INSTRUMENTOS

O OUTRO
OBJETO/MEIO

Organizar um meio que possibilite a
aprendizagem de conteudos
disciplinares e o desenvolvimento de
capacidades especificas

Os alunos, os pais, os colegas, a
direcao, os outros interiorizados

Fonte: Machado (2007)

Dentre as diversas possibilidades do agir docente com 0s recursos internos e externos,
o docente pode se apropriar de artefatos e, depois, transforma-los em instrumentos por si e para
si; pode, também, escolher os instrumentos adequados a cada situacdo (Machado, 2007). Outro
ponto a ser percebido sobre o trabalho docente, é que ao professor muitas vezes atribuem-se
tarefas e exigéncias que ndo lhe eram exigidas anteriormente e sem que sejam oferecidas
condicOes para que o professor possa atingir essas capacidades de linguagem (Lousada; Abreu-
Tardelli; Mazzillo, 2007).
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Nao obstante, compreendemos que ‘“cabe ao professor, no processo educativo,
contribuir para o processo de humanizagdo dos individuos” (Facci, 2007, p. 226). Portanto, o
professor tem uma grande funcdo em todo o desenvolvimento e aprendizagem da formacéo de
seres humanos. Nessa Gtica, Facci (2007, p. 242) defende que ao longo do trabalho do professor,
existem quatro fungdes:

1. Transmitir o conhecimento, ensinando os alunos de forma que possam formar os seus
processos psicoldgicos superiores.

2. Atuarem como mediadores entre os alunos e os conceitos cientificos, baseando-se em
conhecimentos tedricos que contribuam para a préatica, além de utilizar a pratica para
evoluir os conhecimentos tedricos.

3. Investirem na Zona de Desenvolvimento Proximal dos alunos, de forma que provoquem
seu desenvolvimento afetivo e intelectual.

4. Estarem sempre atentos para perceber até onde vai a capacidade de imitacdo do aluno,
de forma que estejam atentos tanto para o limiar inferior quanto superior da zona de
desenvolvimento proximal.

Embora discordemos da palavra transmissao, no que diz respeito a apropriacdo do
conhecimento, ja que consideramos que o professor ndo transmite, mas sim, propicia 0 meio
para que o aluno possa se desenvolver na interacdo com os demais, concordamos com todas as
outras trés funcoes.

Em relagdo ao trabalho, Vigotski (2023) afirma que, na psicologia desse
desenvolvimento, existem duas linhas basicas: a primeira, refere-se ao desenvolvimento
evolutivo na filogénese, enquanto na outra linha ha correspondéncia ao desenvolvimento da
cultura. A segunda linha ocorreu a partir do momento em que o0 humano passou a ter uma serie
de instrumentos para mediar suas a¢cdes (como ja dito anteriormente), em uma adaptacéo pelo
trabalho. Tais instrumentos reverberam como a base do avanco das forcas produtivas da
humanidade, alterando até mesmo o tipo bioldgico do ser humano. Vigotski (2023, p. 107-108)
afirma que entre o ser humano e o objeto sobre o qual o ser humano age, é inserido um
instrumento que transmite o impacto do ser humano sobre o objeto.

Inseridos neste trabalho docente, dentre as varias categorias de agires que interpelam e
fazem parte do que € ser professor, € muito comum a utilizacdo de gestos didaticos, que podem
ser depreendidos no plano geral da aula. Baseando-se na tese de Silva (2013), entendemos que
os gestos didaticos dizem respeito a “gestos fundamentais que se integram ao sistema social
complexo da atividade docente e sdo regidos por regras e codigos convencionais, estabilizados

pelas préticas, ja secularizadas, da cultura escolar” (Silva, 2013, p. 74). Dentre os varios gestos
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didaticos possiveis no agir docente, optamos por trabalhar apenas com quatro dos diversos
outros tipos, considerando a possibilidade de sua presenca também em videoaulas. Esses quatro
gestos didaticos sdo: presentificacdo, focalizacdo, recontextualizacdo e memaria didatica.

Com base em Zani (2018, p. 80), ancorada em Schneuwly (2000), o gesto didatico de
presentificagdo tem por fungdo “apresentar aos alunos, por meio de ferramentas/dispositivos
adequados, os objetos de ensino a serem apreendidos”. Ndo obstante, Silva (2013, p. 76),
referenciando-se por Aéby-Daghé e Dolz (2008), afirma que “o objeto de ensino ¢é apresentado
aos alunos por meio do gesto de presentificacdo, isto €, pelo ato ou efeito de tornar o objeto de
ensino presente aos alunos por meio de intervencgdes orais e/ou suportes e ferramentas didaticas
adequadas”.

O segundo dos gestos didaticos, focalizagdo, diz respeito a decomposi¢édo das diferentes
dimensbes que constitui 0 objeto a ser ensinado, declarando aos alunos o objeto de ensino-
aprendizagem em partes (Silva, 2013, p. 76). Zani (2018, p. 80), baseada em Schneuwly (2000),
sustenta que o gesto de focalizag¢do “consiste em delimitar e evidenciar as dimensodes ensindveis
do objeto, ou seja, o contetdo propriamente dito”.

Silva (2013), com base em Schneuwly, Cordeiro e Dolz (2005), defende que inseridos
em um gesto didatico maior, de institucionalizacdo, existe a descontextualizacdo e
recontextualizacdo. Essa descontextualizacdo e recontextualizacdo consiste em um afastamento
do objeto ensinado e suas dimensdes dos contextos da sala de aula para ser recontextualizado
em outro contexto, buscando uma compreensao dos alunos. Segundo Messias e Dolz (2015),
retomando os trabalhos de Schneuwly (2009) e Aeby-Daghe e Dolz (2008), afirmam que a
memoOria didatica € o gesto que contempla intervencbes do professor, relativas a um
conhecimento comum partilhado pela sala que se relaciona com o que ja foi anteriormente
ensinado, e que passa a ser retomado pelo professor. Pode ser construida, também, como uma
antecipacdo do que sera ensinado.

Para finalizar com a categoria dos gestos didaticos, podemos estabelecer uma relacéo
entre eles o plano geral do ISD ao analisarmos uma aula, ja que pode ser comum a utilizacédo
dos gestos de planificacdo para introduzir a aula e 0os de memoria didatica para relembrar as
aulas passadas, sendo ambos 0s gestos ocorrendo no inicio da aula; o gesto didatico de
focalizacdo pode ser utilizado para transitar de um contetdo para outro ao longo de cada etapa
da aula; o de recontextualizacao ¢ utilizado para dar exemplos ao longo do aprofundamento; na
conclusdo, pode ser que seja utilizado novamente o gesto didatico de memdria didatica,
reiterando e sintetizando o que foi ensinado. No entanto, eles ndo estéo inseridos no quadro de

analise do I1SD, mas sim na analise do trabalho do professor.
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Seja por meio dos conceitos do ISD, do ensino de géneros por meio da engenharia
didatica, ou mesmo no trabalho docente, todos eles podem estar em didlogo com uma das
modalidades de se utilizar da lingua: a oralidade, distribuida ao longo dos géneros orais.
Portanto, por esta pesquisa estar focalizada em um género oral (videoaula), a proxima secdo
define o que é essa oralidade.

1.3. Oralidade e Géneros orais

Concordamos com Marcuschi (2010) quando ele defende que as linguas e as
modalidades (escrita ou oral) se adequam ao uso, e ndo o contrario. A fala e a escrita, portanto,
enquanto modalidades da interacdo que medeiam o agir humano, estéo inseridas no bojo desse
uso das linguas, em consonancia com as atividades interativas da sociedade, assim como no
contexto das praticas sociais que abordamos anteriormente no quadro tedrico do ISD. A respeito
desse agir, conforme afirmam Marcuschi e Dionisio (2007, p. 14), “nossa forma de agir é
determinada muito mais pela realidade sociocultural-histérica em que nos inserimos do que por
nossa simples heranca bioldgica”. E a partir dessa realidade sociocultural-historica que
podemos pesquisar acerca da oralidade e da escrita.

Para esta subsecao, € importante, inicialmente, que compreendamos e definamos alguns
dos conceitos que serdo trabalhados, sendo eles: (1) oralidade, (2) fala, (3) letramento, e (4)
escrita, com base nas obras de Marcuschi (2007; 2008; 2010; 2019a; 2019b); Marcuschi e
Dionisio (2007); e Dolz, Schneuwly e Haller (2011). Apds definidos cada um desses conceitos,
os relacionaremos com temas pertinentes a seus estudos, tais como: (a) o possivel prestigio da
escrita em detrimento da fala; (b) o continuum entre fala e escrita; (c) oralizacéo e oralidade;
(d) géneros textuais orais; (e) dimensdes do ensino da oralidade; (f) avaliacdo da oralidade. Por
fim, apresentaremos algumas pesquisas recentes sobre a oralidade e géneros orais, com base

em trés dossiés organizados em periodicos cientificos.
1.3.1. Definicdes: oralidade, fala, letramento e escrita

Iniciando com a defini¢do de oralidade, segundo Marcuschi (2010, p. 25), ela seria “uma
pratica social para fins comunicativos que se apresenta sob variadas formas ou géneros textuais
fundados na realidade sonora”. Diz respeito, também, a “realiza¢ao mais informal & mais formal
nos mais variados contextos de uso” (Marcuschi, 2010, p. 25). Essa oralidade estd, portanto,
intimamente ligada ao oral e a fala. Segundo Dolz, Schneuwly e Haller (2011, p. 127), “o termo
oral, do latim oris (boca), refere-se a tudo o que concerne a boca ou tudo aquilo que se transmite

pela boca”. Ainda com os mesmos autores (Dolz; Schneuwly; Haller, 2011), ¢ afirmado que o



54

oral é realizado por meio do fonador humano (constituido por laringe em conjunto com o
aparelho respiratorio); é nele que a produgdo sonora € produzida em forma de ondas e vibragdes.
Com a fala, Marcuschi também propde uma definicdo, da qual, para ele

[a] fala seria uma forma de producdo textual-discursiva para fins
comunicativos na modalidade oral (situa-se no plano da oralidade, portanto),
sem a necessidade de uma tecnologia além do aparato disponivel pelo proprio
ser humano. Caracteriza-se pelo uso da lingua na sua forma de sons
sistematicamente articulados e significativos, bem como o0s aspectos
prosadicos, envolvendo, ainda, uma série de recursos expressivos de outra
ordem, tal como a gestualidade, os movimentos do corpo e a mimica
(Marcuschi, 2010, p. 25).

Um dos elementos constitutivos da fala, conforme a definicdo acima elencada por
Marcuschi, sdo os aspectos prosddicos. Para Dolz, Schneuwly e Haller (2011), a prosodia €
constituida por trés elementos: a entonacéo, que diz respeito a altura tonal em que a palavra é
falada, portanto, o elemento que pode traduzir as diferentes emocdes do enunciador, bem como
a altura ascendente indicando a abertura da fala ou o abaixamento do tom indicando o
fechamento; a acentuacéo, focada na énfase em uma ou vérias silabas; e o ritmo, que é relativo
a producdo e a percepcdo das pausas e dos acentos, dentre trés a dez silabas como contorno
entoacional.

Sé&o constitutivos da fala, também, os recursos expressivos de outra ordem, ou seja, a
gestualidade, os movimentos do corpo e a mimica. Nesse contexto, € importante deixar claro
que um dos aspectos relevantes para que a fala ocorra é o tempo e o0 espaco, ja que a fala tem
sua producdo em tempo real (Marcuschi, 2007, p. 77). O tempo e 0 espaco organizam a estrutura
déitica, que consiste, justamente, nas indicacfes entre o espaco e o tempo. Por exemplo, €
necessario que, para compreendermos o “eu” (representando uma expressao déitica de pessoa)
em um texto, precisamos saber quem ¢ esse “eu” que estd dizendo. O mesmo ocorre, por
exemplo, com os déiticos de tempo, como a expressdo “agora”, e déiticos de lugar, como a
expressao “aqui”.

Ainda sobre a gestualidade e os movimentos do corpo, Dolz, Schneuwly e Haller (2011)
também contribuem para definir a relagdo que tais acdes tém com a fala. Para eles, a fala utiliza
sistemas semidticos ndo linguisticos reconhecidos como significantes. Inerente a isto,
descrevem cinco formas diferentes dos meios ndo linguisticos da comunicacdo oral existirem:
0s meios para-linguisticos, constituidos pela qualidade da voz, a melodia, a elocucédo e pausas,
a respiracao, 0S risos e 0S Suspiros; 0s meios cinésicos, compostos por atitudes corporais,
movimentos, gestos, troca de olhares e mimicas faciais; a posicdo dos locutores, com a

ocupacdo dos lugares, o espaco pessoal, as distancias e o contato fisico; o aspecto exterior, com



55

as roupas, disfarces, penteado, 6culos e limpeza; e, por fim, a disposi¢do dos lugares, composta
pela disposicao, iluminacgdo, ordem, ventilacdo e decoracdo. Tais elementos foram recuperados

do quadro a seguir, proposto pelos mesmos autores:

QUADRO 7 — Meios ndo linguisticos da comunicacao oral

MEIOS PARA- MEIOS POSICAO DOS | ASPECTO DISPOSICAO

LINGUISTICOS | CINESICOS LOCUTORES EXTERIOR DOS LUGARES

gualidade da voz | atitudes ocupacao de roupas lugares

melodia corporais lugares disfarces disposicao

elocugdo e pausas | movimentos espaco pessoal penteado iluminacéo

risos gestos distancias oculos disposicao das

suspiros troca de olhares | contato fisico limpeza cadeiras

mimicas faciais ordem

ventilacdo
decoracéo

Fonte: Dolz, Schneuwly e Haller (2011, p. 134).

Além da prosddia e dos meios ndo linguisticos, sdéo comuns na fala a presenca de
elementos de hesitacdo (quando a pessoa hesita no que esta sendo dito), repeticdo, atividade
metaenunciativa e marcadores conversacionais (Marcuschi; Dionisio, 2007).

Iniciando com a hesitagdo, Marcuschi (2019a, p. 50) defende que sua caracteristica
basica se da por “evidentes rupturas da fala, na linearidade material, em pontos sintatica e
prosodicamente desmotivados, mas que nao sdo aleatérios”. No entanto, o autor afirma também
(Marcuschi, 2019, p. 50), que mesmo que haja hesitacOes, a fala pode continuar fluente. Assim
sendo, os aspectos formais da hesitacdo podem ser materializados por meio de fenbmenos
prosadicos, como pausas e alongamentos vocalicos; expressoes hesitativas: “eh”, “ah”, “ahn”,
“mm”; fragmentos lexicais, com palavras iniciadas e nao concluidas; marcadores discursivos
acumulados, com a utilizagdo de “entdo né ah”, “sei 1a”; além de itens funcionais, com artigos,
preposicdes, conjuncdes, pronomes, verbos de ligagdo, e itens lexicais, como adveérbios, verbos,
adjetivos e substantivos.

As repeticbes também sdo muito comuns nas falas, ja que, segundo Marcuschi (2007, p.
78), “mais de 20% da fala é repeticdo”; sua defini¢ao consiste em: “pode-se dizer que repeticdo
é a producdo de segmentos textuais idénticos ou semelhantes, duas ou mais vezes no ambito de
um mesmo evento comunicativo” (Marcuschi, 2019b, p. 209). Por fim, o autor (Marcuschi,
2019, p. 219-235) define cinco aspectos funcionais para as repeti¢des: 1) plano da coesividade
(repeticdo esta entre as estratégias mais utilizadas para a coesdo sequencial), 2) plano da
compreensdo (pois quando se repete, facilita a compreensdo do interlocutor), 3) plano da

continuidade topica (ja que a repeticdo permite introduzir, reintroduzir, manter ou delimitar
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topicos, 4) plano da argumentatividade (visto que a utilizacéo de repeticéo serve para reafirmar,
contrastar ou contestar argumentos), e 5) plano da interatividade (podem, por exemplo,
monitorar o turno do interlocutor, expressar opinido pessoal de quem esté falando, deixar claro
0 papel do ouvinte etc.).

Quanto a atividade metaenunciativa, diz respeito a “uma agdo discursiva que refere,
comenta ou reporta ao que anuncia, tal como em ‘eu queria agradecer dizendo que...’,
‘resumindo...’, ‘em outras palavras’, ‘corrigindo minha posi¢ao’” (Marcuschi; Dionisio, 2007,
p. 20). Elas costumam ser mais frequentes na fala do que na escrita, j& que apresentam a visdo
do enunciador em relacdo ao que esta sendo falado.

Por fim, os marcadores conversacionais, muito presentes nos textos orais, revelam as
condi¢des de produgdo de um texto, de forma que marcam alguma funcdo interacional na
conversagao; ndo obstante, eles tém também um carater multifuncional, j& que organizam a
interacdo, articulam os textos e indicam sua forca ilocutdria (Marcuschi, 2003; Zani, 2018). Em

sua tese, Zani (2018) apresenta quais sdo esses marcadores conversacionais:

QUADRO 8 — Marcadores conversacionais

Marcadores conversacionais Exemplo

Iniciais “Mas”, “acho que”.

Mediais “Né?”, “Sabe?”

Finais “N¢?”, “Nao é?”, “Entendeu?”
Concordancia “0k”, “certo”, “claro”,

9% ¢

“evidente”, “sem duvida”

Discordancia “N30”, “isso ndo”, “ndo € bem
assim”

Duvida “Serd?”, “é¢ mesmo?”, “tem
certeza?”

Fonte: baseado em Zani (2018, p. 256) e Marcuschi (2003, p. 68).

Com base no quadro acima, € possivel perceber as diversas formas de marcadores
conversacionais presentes na fala. Cada um deles indica: os iniciais, sdo quando o interlocutor
comeca a sua fala ou um contetdo proposicional; mediais, sdo os marcadores usados ao longo
de sua fala; finais para finalizar o que esta sendo dito ou o conteudo proposicional; os de
concordancia servem para visualizar se o(s) interlocutores estdo de acordo com o que esta sendo
dito; e os de discordancia sdo para quando o interlocutor discorda de algo que ele ou outro

interlocutor disse.
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Embora o nosso foco neste subcapitulo seja na oralidade, por ela estar inserida em um
continuum com a escrita (algo que serd explicado ainda neste subcapitulo), convem definir,
mesmo que de forma breve, os conceitos de letramento e de escrita.

Iniciando por letramento, seu conceito é constituido pelo envolvimento das mais
diversas praticas de escrita na sociedade, independentemente se essas praticas dizem respeito a
apropriacdo minima da escrita, como é o caso do analfabeto que é letrado a partir do momento
que consegue decodificar o dnibus que ird pegar e o valor do dinheiro, ou mesmo, dizendo
respeito a uma apropriacdo profunda, como € o caso de individuos que escrevem romances ou
desenvolvem tratados de filosofia (Marcuschi, 2010). N&o obstante, o termo letramento, refere-
se, segundo Kleiman (1995; 2005), a um conjunto de préaticas sociais de uso da leitura e escrita
em contextos especificos, para objetivos especificos.

Por fim, nossa ultima definicdo é do conceito da escrita. Marcuschi (2010, p. 26), o
define como “um modo de produgdo textual-discursiva para fins comunicativos com certas
especificidades materiais e se caracteriza por sua constituicao grafica, embora envolva também
recursos de ordem pictorica”; ele afirma, também, que a escrita ¢ uma modalidade de uso da
lingua que € complementar a da fala. Sobre esse complemento, o autor afirma na mesma obra
gue a escrita ndo é uma representacao da fala, e justifica essa asser¢ao defendendo que ““a escrita
ndo consegue reproduzir muitos dos fenbmenos da oralidade, tais como a prosodia, a
gestualidade, os movimentos do corpo e dos olhos, entre outros” (Marcuschi, 2010, p. 17), dos

quais ja definimos anteriormente.
1.3.2. Prestigio social da escrita em detrimento da oralidade

Apds as definicdes dos conceitos que trabalhamos neste capitulo, seguimos com a
relacdo deles com temas pertinentes a area. Dentre 0s diversos temas acerca da fala e da escrita,
oralidade e letramento, iniciamos pelo prestigio social: a escrita € vista com supremacia sobre
a fala na maioria das sociedades contemporaneas (Marcuschi; Dionisio, 2007). No entanto, tal
prestigio ndo diz respeito a nenhum critério especifico, muito menos a parametros linguisticos.
Marcuschi e Dionisio (2007) ressaltam que este prestigio é formado por uma postura ideoldgica.
Pode ser que haja uma influéncia para que o prestigio social da escrita em detrimento da
oralidade esteja relacionado com as asser¢does da “grande divisdo”, conceito percebido por
Street (2014) para representar os iletrados como fundamentalmente diferente dos letrados.
Haveria, portanto, uma relacdo do letramento com a aquisicdo dos modos de raciocinar,
operacOes mentais superiores, capacidades cognitivas, abstracdo e facilidade com logica; em

contraste, suporia-se que faltariam a todos os néo letrados essas qualidades, ou seja, as pessoas
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que se comunicam apenas pelo modo oral ndo poderiam pensar abstratamente, seriam menos
criticos, mais passivos, assim como teriam dificuldade em refletir sobre a sua opressdo politica
ou sobre a natureza da lingua que usam.

No plano social macro, Street (2014) expde que, de acordo com a teoria da grande
divisdo, o avango econdmico estaria intimamente ligado ao “patamar” de letramento que tal
sociedade teria, ja que o letramento faria com que os ndo letrados, ou seja, pessoas que
utilizavam somente do oral, fossem libertados da ignorancia, utilizando, consequentemente, a
falta desse letramento como causa da desigualdade econdmica, mobilidade social e consciéncia
politica. Muitas vezes, em contraponto a essa visao, os rotulados como analfabetos por si ou
pelos outros, na verdade, sO teriam pequenas dificuldades na estrutura da frase, paragrafo,
ortografia ou decodificacdo, criando todo um estigma social na construcdo identitaria das
pessoas que sdo consideradas como tal.

Ainda de acordo com Street (2014), o autor afirma que essa teoria da grande diviséo €
representada por um modelo “auténomo” de letramento, em que se baseia seu letramento a
partir da possibilidade de leitura e escrita do texto dissertativo; uma Unica direcdo para se
considerar as pessoas letradas. O autor (Street, 2014) defende, em contraposicao a esse modelo
autdbnomo, um modelo ideoldgico, que se concentra em praticas sociais especificas de leitura e
escrita, reconhecendo a natureza ideologica e cultural que essas praticas possuem. Nesse
sentido, o0 modelo ideoldgico considera que os letramentos séo plurais e ndo recaem somente
sobre o texto dissertativo; a utilizacdo de bilhetes para se comunicar com a familia, a leitura de
uma receita, as mensagens instantaneas trocadas em um grupo de familia no WhatsApp séao
consideradas como pertencentes a essas diversas praticas plurais de letramentos. A acdo
linguageira oralizada, sob a visdo desse letramento ideoldgico, ndo € uma representacéo de falta
de prestigio ou mesmo de uma inferioridade em detrimento da escrita, mas sim, “concentra-se
na sobreposicdo e na interacdo das modalidades oral e letrada, em vez de enfatizar a grande
divisdo” (Street, 2014, p. 44). Assim sendo, mesmo que ndo seja afirmado por Street, somos

induzidos a pensar que o letramento ideoldgico preconiza um continuum entre fala e escrita.
1.3.3. Continuum fala-escrita

Acerca desse continuum entre fala e escrita, Marcuschi (2010) defende a hipbtese de
que as diferencas entre a fala e a escrita se dao dentro de um continuum, formado por praticas
sociais que nao ocorrem em forma dicotdmica, como se fossem dois pdélos opostos, mas sim
modos diferentes de usar a mesma lingua. Tal fato é defendido em Marcuschi (2008, p. 191),

quando ressalta a “impossibilidade de situar a oralidade e a escrita em sistemas linguisticos
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diversos, de modo que fazem parte do mesmo sistema de lingua”. O mesmo ocorre em
Marcuschi e Dionisio (2007, p. 17), quando dizem que “a melhor forma de observar a relacao
fala-escrita é contempla-la num continuo de textos orais e escritos, seja na atividade de leitura,
seja na de produgdo”.

Marcuschi e Dionisio (2007) afirmam que a oralidade ndo pode ser correlacionada com
informalidade, instabilidade e variagdo, a0 mesmo passo que a escrita ndo pode ser
correlacionada com formalidade, estabilidade e homogeneidade. Nesse sentido, 0s usos da
lingua seriam situados, sociais e histdricos, contemplando qualquer um dos dois modos de se
comunicar. Assim como existe mimica e gesto na fala, a escrita poderia ter aspectos que
poderiam funcionar como gestos, como é o caso das publicidades que seduzem com suas
imagens em unido aos textos (Marcuschi, 2007). O gréafico abaixo, desenvolvido por Marcuschi,

ilustra as mesclagens dos géneros de texto na relacéo fala-escrita.

FIGURA 4 — Continuum oral-escrita

Concepgao
(oral)

F

Meio
E (gréfico)

Meio
(sonoro} F

E

Concepcéo
{escrita)

Fonte: Marcuschi, 2008, p. 192; 2010, p. 39.

Segundo o autor (Marcuschi, 2010, p. 39), esse grafico representa as relacdes mistas dos
géneros a partir de meio e concepc¢do. Nao obstante, como resultado de cada uma das letras,
Marcuschi (2008, p. 192) ressalta que: [a] representa o dominio falado quanto ao meio e quanto
a concepcdo; [c] seria 0 dominio tipicamente escrito; [b] e [d] sdo dominios mistos entre fala e

escrita. No que diz respeito a tipologia da expressdo concepg¢do oral ou escrita, Marcuschi
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(2008, p. 192) explica que elas ndo dizem respeito a maneira como o texto é concebido do ponto
de vista cognitivo, mas sim a forma original de sua producédo textual, ou seja, a natureza do
meio em que o texto foi originalmente exteriorizado. Para exemplificar isso, Marcuschi elabora
a exemplificacdo de 4 géneros, com seus respectivos meios de producdo (sonoro ou grafico) e
concepcao discursiva (oral ou escrita):

QUADRO 9 — Exemplo de géneros de textos na oralidade e escrita

Género de texto Meio de produgdo | Concepgdo discursiva | Dominio
Sonoro Grafico Oral Escrita
Conversacao espontanea X X a
Artigo cientifico X X d
Noticia de TV X X C
Entrevista publicada na TV X X b

Fonte: Marcuschi, 2010, p. 40

Marcuschi (2010, p. 40) deixa claro que o0s géneros acima expressos por [a] e por [d]
sdo prototipicos, ou seja, representam o meio de produ¢do em consonancia com a concepgao
discursiva. Portanto, o exemplo representa que 0 género de texto “conversa¢do espontanea”,
gue ocorre no meio sonoro com a concepgdo discursiva oral, pertence a oralidade; inversamente
proporcional, temos o género de texto “artigo cientifico”, produzido por um meio de producao
grafico e com a concepcéo discursiva escrita. No entanto, diferente dos dominios [a] e [d], 0s
dominios [c] e [b], representados, respectivamente, pelos géneros de texto “noticia de TV” e
“entrevista publicada na Veja”, sdo mistos, ou seja, o meio de produgdo estd em dissondncia
com a concepcdo discursiva. Embora a “noticia de TV” ocorra por meio de um meio sonoro,
sua concepcao discursiva € a escrita, ja que a noticia que esta sendo falada muitas vezes esta
sendo lida por um teleprompter; da mesma forma que o artigo cientifico esta inversamente
proporcional a conversagdo espontanea, a “entrevista publicada na Veja” esta inversamente
proporcional a “noticia de TV”, ja que; 0 meio de producédo da entrevista é o grafico, mas sua
concepcao discursiva é o oral, ou seja, ela foi primeiramente feita pelo oral e depois

retextualizada para o escrito.
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No caso do género de texto “noticia de TV”, o que ocorre ¢ uma oralizagdo do texto
escrito. Marcuschi (2010) defende que ndo se pode confundir oralizagdo com oralidade, ou seja,
a noticia de TV ndo é um texto falado, apenas oralizado. Isso é defendido no seguinte trecho:
“[...] temos situacdes até mesmo hibridas [...], tal como as noticias nas radios e nos telejornais.
Sao uma escrita oralizada, o que ndo equivale, em hipotese alguma, a lingua falada como tal”
(Marcuschi, 2007, p. 71).

Ainda acerca dessa oralizacdo da escrita, Dolz, Schneuwly e Haller (2011, p. 132)
distinguem os dois tipos de oral cujas caracteristicas sdo muito diferentes: oral espontaneo e
escrita oralizada. Enquanto o oral espontaneo diz respeito a fala na situagdo de interlocucéo
conversacional, a escrita oralizada parte da vocalizagdo de um texto escrito por um leitor. Os
autores ressaltam que muitas vezes ha um estranhamento do aspecto que é considerado
“caotico” do discurso oral se comparado a um discurso escrito formal, geralmente lido e
revisado.

Esse aspecto cadtico € construido sob uma visdo de prestigio da escrita sobre a fala, ja
que se pressupde que o correto é a formalidade encontrada na escrita e, portanto, condenando
os ouvintes a ver e ouvir “escorias”® na fala, com ela sendo ressaltada por hesitagGes,
reformulacdes, titubeios, quebras, interrupcdes, dentre outras caracteristicas comuns a oralidade
que visivelmente s&o distintas da escrita. No entanto, diferentemente da escrita que geralmente
é produzida em um tempo de agdo distinto do presente, dando margem para revisdes e
correcdes, a fala espontanea se elabora em agdo. Os autores (Dolz; Schneuwly; Haller, 2011)
defendem, portanto, que essa visdo acerca das escorias da fala; s6 ocorre quando o oral for
comparado a uma outra fala ja elaborada, cuja existéncia - o oral - ndo é a mesma de sua
concepcao, ou seja, tem sua concepgdo baseada na escrita. A respeito desta elaboracdo, €
concluido que

[a]s normas de diccdo, de enunciacdo, de organizacdo da expressdo oral
espontanea foram, quase sempre, pensadas e fantasiadas unilateralmente, com
base no que deveriamos nos limitar a esperar de um oral baseado na escrita: €

s6 nesse caso gque bem falar significa falar como um livro escrito por um
gramaético, lido em voz alta [...] (Dolz, Schneuwly, Haller, 2011, p. 133).

Seja no Brasil, com Marcuschi, ou na Suica, com Dolz, Schneuwly e Haller, todos esses

autores entram em um didlogo para afirmar que hd uma distingdo entre a escrita oralizada e a

® Termo que Dolz, Schneuwly e Haller (2011, p. 132) afirmam ser utilizado por muitos outros autores.
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oralidade; essa distincdo € formulada pela distancia entre a concepg¢do oral e a concepgédo

escrita.
1.3.4. O ensino da oralidade

Apos as definigBes anteriores de temas relativos a oralidade, uma problemaética surge:
como ensina-la? Primeiramente, é preciso ter em mente que, conforme afirma Schneuwly
(2011, p. 114), o oral ndo existe; o que existe sdo os orais, em suas multiplas formas. 1sso
significa dizer que o oral é perceptivel e ensinado pelos seus diversos géneros orais. Para que
se trabalhe com a didatica do oral, portanto, conforme afirmam Dolz, Schneuwly e Haller (2011,
p. 140), € necessario que o essencial seja conhecer as diversas praticas orais de linguagem, além
das suas relagcGes muito varidveis que elas tém com a escrita.

Para a definicdo de quais géneros orais devem ser ensinados, Dolz, Schneuwly e Haller
(2011, p. 146), defendem que seriam aqueles que estdo relacionados a um oral formal,
realizados em publico. Portanto, tais géneros teriam caracteristicas diferentes de um para o
outro, assim com uma formalidade dependente do lugar em que a comunicacdo seria realizada,
de acordo com as exigéncias de cada uma das instituicdes que mediam essa comunicacao. Esses
géneros formais publicos constituem, também, formas de linguagem que estdo de acordo com
restricdes impostas pelo exterior, requisitando um controle mais consciente e voluntario do
proprio comportamento.

Outro ponto importante para 0s géneros orais serem ensinados €: 0 que ensinar desses
géneros? Em resposta a isso, Melo e Cavalcante (2007), desenvolvem 3 agrupamentos de
aspectos para a avaliacdo da oralidade: extralinguisticos, paralinguisticos e linguisticos.
Baseando-se nas autoras anteriores, Araujo e Suassuna (2020, p. 105) desenvolvem “quatro
agrupamentos de critérios para o trabalho com géneros orais em sala de aula: discursivos,
textuais, acusticos e cinésicos”.

O primeiro deles, grupo dos aspectos discursivos, sdo, segundo as autoras (Araujo;
Suassuna, 2020, p. 105), os aspectos relacionados as representacfes da situacdo comunicativa,
ou seja, estariam diretamente interligadas aos géneros de textos, jA que a regulacdo deles
ocorrem a partir da sociedade. O quadro abaixo, elaborado pelas autoras, expressa o

agrupamento dos aspectos discursivos:



QUADRO 10 — Agrupamento de aspectos discursivos dos géneros orais

ASPECTO DISCURSIVO

DESCRICAD

Publicidade

Quantidade de participantes envolvidos na situacio
comunicativa, tornando-a mais ou menos publica.

Intimidade entre
os interlocutores

Conhecimentos comuns/partilhados entre os interlocu-
tores, denotando mais ou menos intimidade.

Participacio emocional

Maior ou menor grau de envolvimento na situagio (emo-
cionalidade, expressividade, afetividade).

Posicio dos interlocutores

Comunicacdio face a face ou entre pessoas que estio
geograficamente distantes.

Organizagdo de turnos

Maior ou menor possibilidade de atuacio do interlocutor
no evento comunicativo.

Espontaneidade

Planejamento prévio (ou nio) da comunicacio.

Formalidade do registro

Reconhecimento do nivel de formalidade exigido pela
situacio comunicativa.

Reconhecimento do
contexto cultural

Adaptaciio dos recursos linguisticos a situacdes vivencia-
das em espacos culturais diversificados.

Estratégias de polidez

Atos de fala com conotacio positiva (elogiar, agrade-
cer, aceitar...) ou negativa (discordar, recusar, ofender,

xingar...).

Fonte: Araujo e Suassuna, 2020, p. 105
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As autoras apresentam que 0s outros grupos de aspectos dos géneros orais Sd0 0S
textuais, que envolvem questdes de construcdo de sentido do texto, bem como de ordem
gramatical. Ou seja, séo as relagdes da composicao textual, coeréncia, coesao, unidade tematica,
todas elas presentes em géneros orais (Araljo; Suassuna, 2020). Esses aspectos sdo

representados pelo quadro a seguir:



QUADRO 11 — Agrupamento de aspectos textuais dos géneros orais

ASPECTO TEXTUAL

DESCRICAD

Marcadores
conversacionais

Unidades tipicas da fala que funcionam como articulado-
ras da conversacdo.

Repeticdes Duplicacdo de algum elemento que veio antes.
Parafrases Reformulacio de algo que veio antes.
- Substitui¢io de algum elemento que é retirado do enun-
Correcoes .
ciado.
- Expressdes indicadoras de inseguranca por parte do
Hesitacoes P & caporp
falante.
. - Suspensio tempordria de um topico retomado adiante;
Digressdes Pe po P

apontam para algo externo ao que se acha em andamento.

Expressdes formulaicas

Idiomatismos, provérbios, lugares-comuns, expressoes
feitas, truismos, rotinas, entre outros.

Uso de modalizadores

Termos ou expressdes que apontam um posicionamento
do enunciador diante do texto.

Fixacdo tematica

Tema fixado (ou nio) com antecedéncia

Fonte: Araujo e Suassuna, 2020, p. 106
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Segundo Araujo e Suassuna (2020), o terceiro agrupamento € o dos aspectos acusticos.

Eles dizem respeito as propriedades fisicas da emissdo de sons, ou seja, as caracteristicas da

materializacdo dos géneros orais que ocorrem ao longo da fala. O terceiro agrupamento € o dos

aspectos acusticos dos géneros orais, e é representado pelo quadro abaixo:

QUADRO 12 — Agrupamento de aspectos acusticos dos géneros orais

ASPECTO ACUSTICO DESC R]’QE&D
Qualidade vocal Refere-se 4 qualidade da emissdo (rouca, nasalizada...)
Intensidade volume da voz em decibéis (alta, baixa...)
Altura Frequéncia da onda vocal em hertz (aguda, grave...)
Elocucio Maneira de produzir a fala (lenta, rdpida...)
Pausas Respiragdes durante a emissdo (curtas, longas...)
. Emissdo de ruido distinto de enunciados verbais (riso,
Interrupgoes .
choro, solugo, suspiro...)
. Variacdo de altura de fala que pode ocorrer em determi-
Entoacao -
nada palavra ou oracio
Dicgio Prontincia correta das palavras

Fonte: Araujo e Suassuna, 2020, p. 107

Por fim, as autoras (Araudjo; Suassuna, 2020) afirmam que o Gltimo agrupamento de

aspectos dos géneros orais € o cinésico. Esses aspectos dizem respeito aos recursos de
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linguagem que d&o suporte a fala, e que contribuem para a construcéo de significado do que
esta sendo emitido oralmente. O quadro abaixo representa qual é esse agrupamento dos aspectos

cinésicos:

QUADRO 13 — Agrupamento de aspectos cinésicos dos géneros orais

ASPECTO CINESICO DESCRICAOQ

Postura Disposicio do corpo em relagiio a outros interlocutores

Movimentacdes feitas pelas articulacdes (principalmente

Gestos -

mios e cabeca)
Expressio facial Mimicas faciais que acompanham a fala
Olhares Movimentagio dos olhos durante a elocucio

Deslocamento dos interlocutores no espace comunica-

Movimentacdo .
tivo

Fonte: Araujo e Suassuna, 2020, p. 107

Outra autora que trabalha com o ensino oral, relativo as dimensdes que podem ser
ensinadas, € Leal (2022). Ela elabora, primeiramente, quatro categorias para a oralidade ser
ensinada no ensino da lingua portuguesa: relacdes entre fala e escrita, variacdo linguistica,
reflexdes sobre as praticas sociais de uso da oralidade, e producdo e compreensao de textos
orais. Cada uma dessas categorias possui diversas outras subcategorias, que podem ser

representadas em sua totalidade pelo quadro abaixo:
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QUADRO 14 — Dimensdes do ensino da oralidade

(1) Relacdes entre fala e
escrita

(a) Oralizacdo do texto escrito

(b) Semelhangas e diferengas entre textos orais e escritos

(c) A oralidade como apoio a producao escrita

(d) A escrita como apoio a producdo oral

(2) Variagdo linguistica

() Respeito a variacdo linguistica

(b) Comparacdo de textos quanto a variagdo linguistica e
reconhecimento dos fatores de variagdo linguistica

(c) Adequacéo do modo de falar as situacGes de interacéo

(3) Reflexbes sobre
praticas orais

(a) Reflexdes gerais sobre praticas de uso da oralidade

(b) Reflexdes sobre os géneros orais

(c) Reflexdes centradas em especificidades da producéo oral

4 Producao e
compreensao

(a) Producéo de textos orais para atender a diferentes finalidades,
monitorando a prépria fala

(b) Escuta atenta

(c) Reflexdes sobre as situacdes de interacdo e planejamento da
producéo textual

(d) Avaliacao das situacdes e dos textos orais produzidos e suas
condicdes

Fonte: adaptado de Leal (2022).

Com as trés autoras abordadas neste subcapitulo, Leal, Aradjo e Suassuna, é possivel

ter uma ideia de como o ensino da oralidade pode ser ensinado, seja por meio dos agrupamentos

de aspectos discursivos, textuais, acusticos e cinésicos dos géneros orais, ou nas quatro

dimens6es do ensino da oralidade, acerca das relacdes entre fala e escrita, variacdo linguistica,

reflexdes sobre praticas orais, e producdo e compreensdo de géneros orais.

Com base nessas dimensdes do ensino da oralidade, na se¢do seguinte, analisamos como

as producdes cientificas recentes sobre oralidade e géneros orais se relacionam com essas

dimensoes.
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1.3.5. Producéo cientifica recente acerca da oralidade e géneros orais

Embora tenhamos a hipétese de que atualmente as pesquisas em Lingua Portuguesa
sobre a oralidade e géneros orais ainda sejam menores do que as pesquisas no ambito da escrita,
podemos constatar que ha uma producédo recente em periodicos cientificos sobre a area. Para
confirmar essa constatacdo, pretendemos apresentar artigos cientificos de trés dossiés sobre a
oralidade nos ultimos trés anos (2021, 2022 e 2023). Estes artigos estdo presentes em periodicos
cientificos que receberam classificacdo superior a A4 na Gltima avaliacdo quadrienal CAPES
de 2017 a 2020. O primeiro dos dossiés, intitulado “Géneros de textos orais e praticas
investigativas: relagdes tedricas e praticas”, foi publicado no periddico académico “Revista da
Abralin” (Qualis A3), no ano de 2022, contando com oito artigos. O segundo dossié, intitulado
“Géneros orais no/do trabalho docente e nas praticas educativas”, foi publicado no periddico
académico “EntreLetras” (Qualis A2), em 2023, contando com 14 artigos. Por fim, o terceiro e
altimo dossié, intitulado “Oralidade e ensino”, foi publicado no periddico académico “Signum:
estudos de linguagem” (Qualis A3), com um total de 11 artigos cientificos. Considerando os
trés dossiés, temos um total de pelo menos 33 artigos cientificos sobre oralidade e géneros orais
nesses ultimos trés anos.

Optamos por organizar e apresentar os 33 artigos mediante sua relacdo, que
consideramos ser primaria, com as dimens@es da oralidade propostas por Leal (2022), mesmo
gque muitos deles possam se encaixar em mais de uma dimensdo secundaria. O quadro abaixo

indica o nimero de artigos pertencentes as dimensdes e suas subcategorias:
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QUADRO 15 — Dimensdes do ensino da oralidade dos artigos presentes nos dossiés

Dimenséo Subcategoria Ndmero de artigos
1) Relacdes | (a) Oralizagdo do texto escrito 0
entre fala e
escrita (b) Semelhangas e diferencas entre textos orais e 0
escritos
(c) A oralidade como apoio a producdo escrita 0
(d) A escrita como apoio a producéo oral 0
(2 Variacdo | (a) Respeito a variacdo linguistica 0
linguistica
(b) Comparacdo de textos quanto a variacéo 0

linguistica e reconhecimento dos fatores de
variagéo linguistica

(c) Adequacdo do modo de falar as situagdes de 2
interacédo
(3) Reflexdes | (a) Reflexdes gerais sobre praticas de uso da 7
sobre  préticas | oralidade
orais -
(b) Reflexdes sobre os géneros orais 11
(c) Reflexdes centradas em especificidades da 3
producéo oral
(4) Producdo e|(a) Producdo de textos orais para atender a 4
compreensdo diferentes finalidades, monitorando a propria fala
(b) Escuta atenta 2
(c) Reflexdes sobre as situacfes de interacdo e 1

planejamento da producao textual

(d) Avaliacdo das situacGes e dos textos orais 3
produzidos e suas condigdes

Fonte: adaptado de Leal (2022).

Na primeira dimensao, relacGes entre fala e escrita, ndo consideramos que nenhum dos
artigos tinham como foco uma de suas quatro subcategorias. Na segunda dimensao, variacao
linguistica, foram dois os artigos apontados, especificamente na subcategoria (c), acerca da
adequacdo do modo de falar as situagGes de interacdo: enquanto Malabarba e Souza (2021)

investigam a socializacdo de criangas para a participacdo de interagdes em grupos de sala de
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aula, Forte-Ferreira e Lima-Neto (2023) investigam turnos conversacionais e sobreposicao de
vozes em um debate regrado.

A dimensdo que mais conteve artigos foi a terceira, reflexdes sobre préaticas orais, com
um total de 21 artigos. Na primeira subcategoria (a), reflexdes gerais sobre préaticas de uso da
oralidade, foram incluidos sete artigos. Segundo Leal (2022. p. 39), essa primeira subcategoria
diz respeito ao foco ‘“nas finalidades dos processos interativos, papeis exercidos pelos
interlocutores envolvidos, espagos sociais em que ocorrem, regras de comportamento, dentre
outros aspectos”. Dentre os sete artigos, trés deles sdo de analise de documentos curriculares:
Nascimento e Araujo (2023) analisam a Base Nacional Comum Curricular (BNCC) e a proposta
curricular do Estado da Paraiba, ambas frentes ao eixo da oralidade dos anos finais do ensino
fundamental; similar ao Ultimo artigo, Souza e Leal (2023) fazem uma analise dos documentos
curriculares do estado de Pernambuco, também frente a oralidade, mas agora nos anos iniciais
do ensino fundamental; por fim, Marques (2023b) também analisa a oralidade em documentos
curriculares, mas diferente dos outros dois, 0s documentos analisados sdo de Portugal e ndo do
Brasil.

Outros trés artigos, dos quatro pertencentes a subcategoria das reflexdes gerais das
praticas da oralidade, preocupam-se com o ensino da oralidade. Colognesi e Deschepper (2021)
apresentam praticas efetivas para o ensino da linguagem oral por géneros e a proposicao de um
programa de treinamento que use essas praticas; Marques (2023a) constrdi uma pesquisa acerca
das praticas de oralidade no ensino, de forma que seja analisado dois textos orais, um em sala
de aula e outro no contexto de um concurso de oratoria; Nonato (2023) busca por elementos
para uma pedagogia da oralidade na escola, em um ensaio que problematiza essa oralidade
como silenciada na escola, e, em resposta a isso, tem como propdsito discutir os lugares da
oralidades nos curriculos e qualificar a oralidade nos processos de escolarizacdo. O sétimo e
altimo artigo pertencente a essa subcategoria, de Ferreira-Santos (2022), tem como foco a
relacdo entre os textos orais e as emog6es na construcdo do pensamento cientifico, com o autor
fazendo uma relacdo entre o ISD e a neurociéncia.

A segunda subcategoria, reflexdes sobre os géneros orais, pertencente a terceira
dimensao, reflexdes sobre préaticas orais, contém 11 artigos. Segundo Leal (2022, p. 39-40), “as
reflexdes sobre 0s géneros orais dizem respeito as atividades que promovem o0s conhecimentos
composicionais e estilisticos, envolvendo anélise de diferentes eventos e dos textos neles
produzidos”. Dividimos os 11 artigos de duas formas: (a) reflexdes sobre os géneros orais de
maneira generalizada (com mais de um género), com seis artigos, e (b) reflexdes sobre um

género oral especifico, com cinco artigos.
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Iniciando com os cinco artigos que pesquisam 0s géneros orais de maneira geral, temos
Guimaraes, Dolz e Lousada (2021), que fazem uma apresentacdo das confluéncias tedricas e
didaticas dos géneros orais, tema do dossié da revista Abralin. Depois, com Bilro, Barbosa e
Costa-Maciel (2021), temos 0 mapeamento de cenarios de didatizacdo de géneros orais em
livros didaticos para pessoas jovens, adultas e idosas. Outrossim, Brasileiro e Pimenta (2023)
realizam um panorama sobre os géneros do métier docente, com foco na apropriacdo dos
géneros orais no/do trabalho docente. J& Bragiatto e Bueno (2023) evidenciam os géneros orais
presentes na educacdo a distancia segundo a visdo de professores e estudantes em uma
universidade comunitaria do interior de Sdo Paulo. Por fim, Nascimento e Moretto (2023)
realizam a analise dos géneros orais presentes em uma colecdo de livros didaticos.

A outra divisdo de artigos acerca das reflexdes sobre os géneros orais; diz respeito a
géneros orais especificos. Com isso, sdo trabalhados os seguintes géneros orais especificos:
entrevista de autoconfrontacdo, com Lousada (2023); prova didatica, com Silva et al (2023);
podcast, com Brito e Costa-Maciel (2023); exposicao oral, com Ranieri e Cordeiro (2023); letra
de cancdo, com Conforte e Dolz (2023); e entrevista, com Bilro et al (2023).

A terceira e ultima subcategoria, reflexfes centradas em especificidades da producao
oral, presente na terceira dimensao de ensino da oralidade, reflexdes sobre as praticas sociais
de uso da oralidade, que “compreendem as atividades que envolvem conhecimentos
extralinguisticos (extratextuais), paralinguisticos (prosodicas) e cinésicas (gestuais)” (Leal,
2022, p. 40). Houve trés artigos agrupados nesta subcategoria. O primeiro deles, de Forte-
Ferreira, Soares e Lima-Neto (2021), analisa os elementos cinéticos no género debate politico.
Com Bueno, Zani e Jacob (2021), sdo analisados ndo s6 os meios paralinguisticos, como
também o contexto de producdo, a planificacdo, e os suportes multissemidticos, pertencentes
ao género apresentacdo oral. Por fim, Aradjo e Suassuna (2023) expdem a falta de uma
abordagem mais sistematizada acerca dos aspectos acusticos e cinésicos, presentes nos
documentos curriculares de lingua portuguesa no ensino médio do estado de Pernambuco.

Ap0s a terceira dimensdo acerca das reflexdes sobre praticas orais, catalogamos também
os artigos pertencentes a quarta dimensao, “producdo e compreensiao”, em um total de 10 artigos
divididos entre suas quatro subcategorias. A primeira subcategoria, “produ¢do de textos orais
para atender a diferentes finalidades, monitorando a propria fala”, optamos por selecionar os
artigos que apresentaram alguma producao oral. Dessa forma, todos 0s autores desses artigos
produzem algo relacionado ao oral e apresentam em suas obras, sendo dois minicursos e dois
modelos didaticos, como ocorre com: Lima, Cordeiro e Lima (2023), acerca de um minicurso

sobre comunicacdo oral na iniciacdo cientifica; Albuquerque e Silva (2023) sobre um minicurso
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de Portugués Brasileiro como Lingua Adicional com foco nas nuances estilisticas do género
entrevista de emprego; Dolz-Mestre e Monferrer-Palmer (2023) sobre o modelo didatico do
género videotutorial; Barbosa e Magalhdes (2023) sobre o modelo didatico do género tutorial
em video na formacéo de professores de lingua portuguesa.

Na segunda subcategoria, intitulada “escuta atenta”, presente na quarta dimensio do
ensino da oralidade, producéo e compreensdo, foram organizados dois artigos: um de Bueno et
al (2023), em que os autores buscam compreender a compreensédo oral em videoaulas; e outro
em Azevedo (2023), em que o0 autor trabalhou com a compreensao de dois videos de divulgacao
cientifica presentes no YouTube. A subcategoria com menos artigos foi a terceira, “reflexdes
sobre as situacdes de interacdo e planejamento da producdo textual”, na qual Batista Junior e
Peixoto (2023) analisam e refletem sobre as situagcdes de interacdo em um debate que ocorreu
mediado pelo YouTube.

A finalizacdo tanto da quarta subcategoria como da quarta dimensdo de ensino de
oralidade se da com “avaliacdo das situagdes e dos textos orais produzidos e suas condigdes”,
contendo os ultimos trés artigos. O primeiro, de Souza e Cristovao (2022), diz respeito sobre a
avaliacdo diagnostica do género “seminario académico”; ja o de Abreu-Tardelli, Cardoso e
Castellan (2023) ressaltam o questionario autoavaliativo como instrumento para reavaliar uma
sequéncia didatica de apresentacdo oral; por fim, o ultimo artigo, de Apinajé, Leite e Santos
(2023), foca na oralidade e producdo textual a partir da perspectiva de avaliadores do livro
didatico.

Dentre todas as pesquisas apresentadas anteriormente, 0s Gnicos artigos que trabalham
com a videoaula foram o de Bragiatto e Bueno (2023), com a videoaula sendo um dos géneros
orais pertencentes a educacao a distancia, e o de Bueno et al. (2023), acerca da compreensédo
ativa dos estudantes nas videoaulas. Destarte, em ambos, o foco ndo foi na producdo de
videoaulas. Mesmo considerando os dois artigos cientificos, apenas dois artigos apresentaram
as pesquisas com a videoaula, em um total de 33, atrelado ao fato da producao de videoaulas
ndo ter sido focalizada até entdo, ressaltam a importancia da pesquisa dessa dissertacdo como

algo inédito nas producdes recentes de oralidade.
1.3.6. O género oral videoaula

Por estar inserido nas producdes cientificas acerca da oralidade, julgamos como
necessaria a definicdo do que poderia ser o género oral “videoaula”. Dessa forma, baseamos

nossa conceitualizagdo de videoaulas como géneros de textos, tendo como base as pesquisas de
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Penteado e Costa (2021), Mussio (2016a; 2016b); Zani, Bueno e Dolz (2020), Van Doren
(2016) e Bueno et al (2023).

Mussio (2016a; 2016b) declara que as videoaulas inauguram uma nova maneira de
formar e configurar informagdes, com significados que se mesclam entre o oral e o escrito,
verbal e ndo verbal, formal e informal, em vérias possibilidades que nos séo propiciadas pela
imagem, discurso verbal e pelo som. Ela afirma, também, que as videoaulas s&o uma
ressignificacdo do conceito aula dado o avanco tecnolégico contemporaneo (Mussio, 2016g;
2016b).

Para VVan Doren (2016), a caracterizacdo do género videoaula consiste em oito pontos:

a) o orador professor como responsavel pela realizacdo do género;

b) os lugares podem ser 0s mais variados possiveis, desde uma sala de aula tradicional
até parques, empresas, estudios de gravacéo, dependendo do conteldo;

c) o orador fala para um suposto aluno / ouvinte que tenha interesse no contetdo por ele
apresentado, mas ndo ha uma interacéo professor aluno;

d) a duracéo pode variar desde poucos minutos a horas, embora seja comum encontrar
videoaulas de menor duragdo, com no maximo vinte minutos;

e) o intuito da videoaula é repassar conhecimentos sobre determinado tema;

f) as marcas linguisticas sdo a presenca pelo menos de um orador, para uma camera,
com contetdos acerca de determinado tema, fazendo uso de softwares e com um tipo de
vocabulario e formalidade que variam conforme o tema;

g) a producéo pode ser bem diversificada, com o proprio orador podendo se gravar com
uma camera colocada em tripé ou mais de uma pessoa para grava-lo, havendo a possibilidade
de até mesmo ter uma equipe de producdo com roteiristas e conteudistas;

h) a transmissdo das videoaulas ocorre por meio da postagem em sites de
compartilhamento de videos, como por exemplo, 0 YouTube (mais conhecido), Facebook, entre
outros;

Dadas as caracteristicas deste género de texto, focamos também em sua construcéo.
Segundo Zani, Bueno e Dolz (2020) e Bueno et al (2023), o processo de construcao das
videoaulas passa por quatro etapas:

1) capacidade de linguagem de acdo, com a analise do papel social dos sujeitos aos quais
o professor pretende atingir, para identificar os objetivos da videoaula;

2) capacidade de linguagem discursiva, construcdo do roteiro, levando em consideracao
0 conteldo temético diluido em elementos visuais, sonoros, inseridos na planificacdo da

videoaula;
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3) ao construir o roteiro, é necessario também que o professor considere a capacidade
linguistico-discursiva, com as diferentes formas de organizadores do discurso que garantam a
coeréncia e a coesdo tematica;

4) gravacdo das videoaulas, considerando o roteiro produzido anteriormente, 0s aspectos
paralinguisticos da fala (pausas, controle e qualidade da voz etc.) e a construgdo de um suporte
que facilite a compreensdo do contetido (como uma lousa, slides etc.). E nesta etapa que é
desenvolvida a capacidade multissemiética.

Quando o professor constroi essa videoaula, entendemos que o video ocorre por meio
de um texto que outrora foi escrito, mas que agora passa para um texto oral, ou seja, oralizado,
seguindo o roteiro (Zani; Bueno; Dolz, 2021). Considerando o que afirmam Penteado e Costa
(2021), as videoaulas podem apontar para novas e criativas formas de comunicagdo entre
professor e estudante, mas também podem restringir processos de formagdo somente a instrucéo
e informacdo. Com relacéo ao potencial formativo do professor, espera-se dele uma experiéncia
com a linguagem oral e escrita e que, a partir disso, consiga incorporar elementos da
conversacdo, das narrativas e das reflexdes, além de uma estrutura da videoaula com
semelhancas a uma producéo televisiva, visto que é comum encontrarmos na videoaula cenério,
iluminacdo, captacdo por cameras, enquadramentos, entre outros elementos (Penteado; Costa,
2021). Ja que as videoaulas s&o um texto que ocorre por meio do oral, é necessario também que
existam estudos acerca dos géneros textuais orais e do ensino de oralidade. Schneuwly (2011)
afirma que o oral ndo existe, 0 que existe sdo o0s orais, em multiplas formas, que ou podem se
aproximar da escrita (como, por exemplo, os slides que sdo oralizados em um seminario) ou
podem se distanciar (como por exemplo, em debates’).

S&o diversos 0s suportes que podemos encontrar nas videoaulas, como é o caso do
YouTube (Mussio, 2016a; 2016b), cursos superiores de educacédo a distancia (ABED, 2019;
Penteado; Costa, 2021; Bragiatto; Bueno, 2023), ou mesmo como exigéncia aos professores no
ensino remoto em fase pandémica. Podemos pressupor que, em meio as diversas tarefas do
trabalho do professor, as videoaulas surgem como uma de suas formacdes constitutivas (Zani;
Bueno; Dolz, 2020).

Finalizada a fundamentacédo tedrica que orienta a construcao dessa dissertacdo, a seguir,

o foco serd no como produzimos a pesquisa, ou seja, na metodologia.

" A esse assunto, podemos consultar Jacob e Bueno (2020a; 2020b; 2021a; 2021b), que analisam
como o género textual oral “debate eleitoral” pode ser ensinado.
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2. METODOLOGIA

O foco de nossa metodologia sera definir os percursos empregados para chegar até nosso
objetivo de pesquisa. Ressaltamos, portanto, que o objetivo central € “investigar o processo de
didatizacéo das videoaulas para concursos e a possivel apropriacdo desta pelos professores”.
Para que consigamos atingir esse objetivo central, adotamos como metodologia a pesquisa-
acdo. Segundo Thiollent, a pesquisa-acdo é

um tipo de pesquisa social com base empirica que € concebida e realizada em
estreita associagdo com uma agdo ou com a resolucdo de um problema coletivo
e no qual os pesquisadores e os participantes representativos da situa¢do ou do

problema estdo envolvidos de modo cooperativo ou participativo (Thiollent,
2018, p. 20)

Entendemos como a resolucéo de um problema, presente nesta pesquisa-acao, a possivel
falta de formacdo dada aos professores para a producdo de videoaulas para um concurso
publico. Dessa forma, buscamos por meio da participacdo, tanto do pesquisador quanto dos
professores, a producdo de dados para atingir o fim de uma didatizacdo do género oral em
questdo. Thiollent (2018) defende que toda pesquisa-acdo € do tipo participativo, ou seja, €
necessaria a participacao das pessoas implicadas nos problemas investigados. O autor afirma,
também, que a participacdo dos pesquisadores consiste em aparente identificacdo com o0s
valores do grupo considerado, como € o caso do pesquisador desta dissertacdo, que também se
incluia como professor categoria O (contratado sem estabilidade) no estado de S&o Paulo.

Thiollent (2018) ressalta que a pesquisa-a¢do ndo se limita aos aspectos académicos e
burocréaticos da maioria das pesquisas convencionais; propde também pesquisas em que as
pessoas implicadas tenham algo a dizer e a fazer. No nosso caso, adequamos-nos a tais
instrucdes, pois a producdo desta pesquisa propde com que os professores participantes possam
ter a oportunidade de ter contato de forma sistematica com um género de texto oral, no caso, a
videoaula para concurso publico.

Para que consigamos realizar esta pesquisa-acao, utilizamos como técnicas de producao
de dados a engenharia didatica de Dolz (2016), que tem como processo quatro fases: 1) analise
prévia do trabalho e dos sujeitos que aprenderdo; 2) producdo de um protétipo de dispositivo
didatico; 3) aplicacdo desse protétipo didatico; 4) analise dos resultados desse prototipo
didatico.

NoO nosso caso, nesta pesquisa 0 primeiro diz respeito a producéo de um modelo didatico

do género de texto videoaula para concurso publico. O segundo, diz respeito a producéo de um
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minicurso com base nas caracteristicas do género levantadas no modelo didatico. O terceiro é
a aplicacdo deste minicurso. Por fim, o quarto processo, se da pela anélise dos questionarios e

das videoaulas iniciais e finais produzidas nesse minicurso. A figura abaixo sintetiza como foi
feito esse procedimento em nossa pesquisa:

FIGURA 5 — Etapas da pesquisa

PRESCRICOES DO

EDITAL
consmu%l DO
MODELO D| TICO ANALISE DE
(MDG) VIDEOAULAS NO
YOUTUBE
QUESTIONARIO
INI%AL
(DIAGNOSTICO)
PRODUCAO E
APLICACAO DA
SEQUENCIA DIDATICA ESTESSERED
SASEADANONBS wiSoMEvioDa
ETAPAS DA
PESQUISA CORREGAO DA

VIDEOAULA INICIAL E
SUGESTAO DE ENVIO
DE UMA VIDEOAULA

FINAL
ANALISE DAS RESPOSTAS
DOS QUESTIONARIOS NCO DOS
INICIAIS E FINAIS DOMINIOS Fo GSNERO
ENTRE O INICIO E O FIM
DO MINICURSO
ANALISE DAS
VIDEOAULAS

CAPACIDADES DE LINGUAGEM DOS
PROFESSORES QUE ENVIARAM AS
DUAS VIDEOAULAS E
RESPONDERAM 0S DOIS
QUESTIO 105

Fonte: Organizacao do Autor (2024).

A sequir, definiremos cada uma das etapas da engenharia didatica que nos apropriamos
para construir essa dissertacao.

2.1. Modelo didatico:

Conforme exposto na fundamentacdo teodrica (De Pietro; Schneuwly, 2014),
consideramos o modelo didatico um dispositivo teérico para analisar as caracteristicas
predominantes e 0s aspectos ensinaveis de um género textual especifico. Para a sua construcéo,
sdo considerados exemplares do género textual que circulam na sociedade. Neste trabalho, a

construcao desse modelo didatico ocorreu por meio de dois processos: 1) analise do edital de
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concurso publico; 2) analise de videoaulas no YouTube. Esse modelo didatico sera apresentado
na secao de resultados.

2.1.1. Edital do Concurso Publico do Estado de Sado Paulo

Considerando que nossa proposta é de investigar o processo de didatizacdo das
videoaulas para concursos e a possivel apropriacdo desta pelos professores, julgamos necesséria
a analise das prescrigdes presentes no edital de um destes concursos. Publicados nos dias 11 de
maio de 2023 e 22 de maio de 2023 (retificado), os editais constam, ao todo, com 179 péginas
(sendo o primeiro com 166 e 0 segundo com 13). H& um total de 22 capitulos neste edital,
tentando contemplar toda a estrutura de como serdo organizadas as avaliagcdes, os locais, 0s
contetidos etc. A analise consistiu na busca por elementos prescritivos que corroborassem para
a producéo das videoaulas. No primeiro edital, os elementos prescritivos para a producédo das
videoaulas puderam ser encontrados ao longo do capitulo 9 (das provas), 10 (da prestacao das
provas), 11 (do julgamento das provas e habilitacdo) e o Anexo VI do edital (do tema,
habilidade obrigatoria e publico-alvo para a preparacao da prova pratica - candidato concorrente
a vaga de componente curricular). O edital de retificacdo diz respeito as modificacdes feitas

neste anexo VI.
2.1.2. Videoaulas no YouTube

Para a construgdo do modelo didatico, aléem da descricdo do edital, buscamos também
videoaulas no YouTube que pudessem servir de exemplo, sob o critério de se relacionarem ao
concurso publico de professores do Estado de Séo Paulo, como apontado pelo edital
anteriormente. Com isso, no dia 22 de junho de 2023, pesquisamos no YouTube pelos seguintes

99, ¢

descritores: “videoaulas” + “concurso professor estado sp”; “see” + “sp” + “concurso 2023
pratica”; “prova pratica estado de sp”. Encontramos 20 resultados que poderiam se assemelhar
ao objetivo do modelo didatico, sendo divididos entre 15 videos, 3 transmissdes sincronas (que
foram salvas depois de transmitidas) e 2 shorts (videos curtos). Depois de assistidos a todos 0s
videos, em nossa andlise, optamos por selecionar apenas os que contemplavam exemplos de
como as videoaulas poderiam ser feitas. Com isso, foram selecionados 4 videos, sendo 3 deles
contendo orientacdes + exemplo, e 1 deles contendo apenas o exemplo. As transcricdes dos

videos selecionados podem ser encontradas no Anexo | desta dissertacao.
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2.2. Minicurso

Apo6s a constru¢cdo do modelo didatico do género textual videoaula com suas
caracteristicas especificas para um concurso publico, realizamos a producdo de uma sequéncia
didatica (Dolz; Noverraz; Schneuwly, 2011; Dolz, 2016) para que esse género fosse ensinado.
Nesta secdo, definiremos tal sequéncia didatica (e, consequentemente, 0 minicurso).

2.2.1. Contexto

O minicurso ocorreu mediado pela Universidade Sdo Francisco no ano de 2023, como
parte de um projeto de pesquisa maior intitulado “Laboratorio de Letramento Académico e
géneros textuais no curso de Pedagogia: (des)construcdes de relacbes de alunos e professores
com a escrita académica em suas articulagdes com a leitura e a oralidade”, coordenado por
Luzia Bueno e aprovado pelo Comité de Etica em Pesquisa da Universidade S&o Francisco
(CAAE: 67330523.4.0000.5514). O objetivo geral deste projeto maior é investigar a
potencialidade formativa das acdes (online e presenciais) de um laboratorio de letramento
académico, ligado ao curso de Pedagogia, para aprimorar as relagdes com a escrita académica,
em suas articulacdes com a leitura e a oralidade de estudantes de pedagogia e de professores.

Participando do projeto maior, compartilhamos trés objetivos especificos: “elaborar e
investigar materiais didaticos, junto com os tutores, sobre géneros académicos, demandados
pela comunidade universitaria”; “propor e analisar oficinas ¢ atendimentos coletivos ou
individuais dos tutores para os estudantes e professores sobre a escrita académica”; “investigar
as ferramentas digitais mobilizadas nas varias a¢0es e suas contribuicdes para a apropriacdo da
escrita académica”. Inseridos nesse contexto de produgdo temos os professores e 0s

participantes do minicurso.
2.2.1.1. Os professores do minicurso

O curso foi ministrado por dois professores: Gabriel Aparecido Bragiatto (autor desta
dissertacdo) e Jussara Ferreira. O primeiro deles, Gabriel, no momento em que realizou o curso,
era mestrando em educacdo e graduando em pedagogia pela USF, além de ja ser graduado em
Filosofia pela PUC Campinas e especialista em Fundamentos Linguisticos pela UFRN. Ja
Jussara trabalha no Departamento de Audiovisual do Centro de Inovacdo e SolucGes
Educacionais da USF, sendo jornalista de formacédo e ja tendo atuado como comunicadora,

produtora, repérter e apresentadora.
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2.2.1.2. Os participantes

Enquadrando-se como um minicurso de formacdo de professores, tanto inicial quanto
continuada, o publico-alvo do curso foram professores e estudantes de licenciatura com
interesse em se apropriar do género textual videoaula para concurso publico, considerando que
um grande concurso do estado de S&o Paulo as tinha como exigéncias. Para isso, qualquer
professor ou futuro professor que tivesse interesse na area poderia participar do minicurso,
desde que se inscrevesse. Com base no nimero de respostas do questionario inicial, houve 39
participantes no inicio do minicurso. Entretanto, foram quatorze participantes que enviaram ao
menos uma videoaula ao final do curso.

Para que pudéssemos analisar o desenvolvimento do participante, as videoaulas
analisadas foram aquelas dos professores que enviaram uma videoaula inicial e uma videoaula
final, totalizando cinco dos quatorze participantes que enviaram apenas uma videoaula. O
critério de insercdo desses participantes foi por meio de um convite aos que enviaram a
videoaula inicial, sendo proposta uma corre¢do para se adequar ainda mais aos critérios do
edital. Desses cinco professores, dois deles responderam ao questionario inicial e ao
questionario final, dois responderam apenas o questionario final e um nao respondeu a nenhum
questionario (enviou as duas videoaulas por e-mail). Nosso foco de anéalise serd nos dois que

responderam ao questionario inicial e final.

QUADRO 16 — Numero de participantes

Categoria da pesquisa NuUmero de participantes
Questionario inicial 39

Produziu uma videoaula 14

Produziu duas videoaulas 5

Respondeu os dois questionarios e produziu | 2

duas videoaulas

Fonte: Organizacdo do Autor (2024).

2.2.2. Divulgacao

O minicurso “Como gravar videoaulas para concurso publico?” ocorreu entre os dias 10

e 14 de julho de 2023. Sua divulgacéo ficou a cargo dos professores do curso e da equipe de
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Eventos da USF, que divulgaram e-mails para todos os estudantes da universidade avisando do
evento. A Figura abaixo demonstra a imagem utilizada para divulgar o curso:

FIGURA 6 — Folder do minicurso

Como fazer videoaulas
para concurso publico?

10,12 e 14 de julho 19h as 20h30 ggo'g"’l’: —
222

'Palestrantes:

Gabriel Aparecido Bragiatto: Mestrando em Educagdo pela USF, graduado
em Filosofia pela PUCCamp, especialista em Fundamentos Linguisticos pela
UFRN. J& atuou como professor na rede plablica do estado de Sdo Paulo.

Jussara Ferreira : atua no Departamento Audiovisual do Centro de
Inovagdo e Solugdes Educacionais da Universidade Sdo Francisco.
jornalista de formacdo e comunicadora por vocacdao. Foi radialista,
produtorq, reporter e apresentadora nas emissoras ETPV, dfiliada a Rede
Globo e também na TV Alterosa (dfiliada SBT), ambas em Varginha no sul
de Minas. Ja atuou na apresentacdo e na editoria do jornalismo na TV
Altiora, na assessoria de imprensa da Prefeitura de Braganca, mais
diretamente ligada & Secretaria de Educacdao.

_Inscreva-se |

Saiba mais em F
usf.edu.br/eventos

IO ——r

Fonte: Organizagéo do Autor (2024).

2.2.3. Etapas do minicurso

O minicurso foi dividido em trés dias (representando médulos de uma sequéncia
didatica): no primeiro, ministrado pelo professor Gabriel, o foco foi nas caracteristicas do
género videoaula para concurso publico, considerando o modelo didatico elaborado



80

anteriormente. No segundo, ministrado pela professora Jussara, o foco foi em como gravar. No
terceiro, ambos os professores se reuniram para apresentar materiais que auxiliassem na

producéo da videoaula.
2.2.4. Avaliagdes no minicurso

Levando em conta que o foco do minicurso era que os professores produzissem o género
videoaula para concurso publico, e considerando que esse género é complexo para uma primeira
producdo sem contato prévio, optamos por realizar a primeira producdo do género pelos
participantes apenas ao final do curso, no questionario final. Em um primeiro momento, ao
invés de solicitar uma producdo inicial dos participantes, comum nas sequéncias didaticas,
aplicamos um questionario inicial pelo Google Forms com o objetivo de diagnosticar o que 0s
participantes ja sabiam sobre a videoaula. Este formulario foi dividido em cinco se¢fes: 1)
Termo de consentimento; 2) InformacGes sobre vocé; 3) Professor; 4) Estudante; 5)
Caracteristicas da videoaula. Na primeira delas, 1) Termo de Consentimento, por estarmos de
acordo com a aprovacdo do Comité de Etica, era necessario que os estudantes concordassem
em divulgar suas respostas para a pesquisa. Portanto, foi apresentado para eles o termo de
consentimento, seguido de uma questao: “Vocé concorda em fazer parte da pesquisa?”’, com as
respostas possiveis sendo “sim” ou “nao”.

Na secdo seguinte, 2) Informacdes sobre vocé, iniciamos com questdes referentes ao
contexto de producdo (Bronckart, 2023), mais especificamente sobre as caracteristicas do
receptor que participou do curso. A primeira pergunta é sobre 0 nome do ou da participante,
seguido por sua idade e, por ultimo, se ja era professor(a) ou estava se formando. Caso tenha
respondido que ja é docente, o participante foi para a secdo 3) Professor; caso indique que é
estudante, para a secdo 4) Estudante. Os participantes responderam apenas uma dessas duas
secoes.

Caso tenha respondido a opcao “Professor”, o participante foi para a se¢ao que condiz
com sua funcao, e respondeu as seguintes questdes: “Vocé atua em qual etapa da educacao?”,
com as respostas possiveis, em formato multipla escolha, sendo “ensino infantil”; “ensino
fundamental”; “ensino médio”; “ensino superior”. A segunda questdo foi “atualmente, vocé
leciona em qual disciplina?”, com as respostas, em caixas de selecdo, podendo ser cada uma
das solicitadas no edital do Concurso do Estado de S&o Paulo, acrescentado de “outros” caso
seja professor do ensino superior.

Se o participante optou pela outra opgdo, estudante, recebera as seguintes questdes:

“Vocé estuda na Universidade Sao Francisco ultimamente?”’, com possibilidade de resposta em
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“Sim” ou “Nao”. Depois, ¢ questionado qual curso a pessoa faz, se ¢ pedagogia ou outro. Por
fim, o participante deve responder qual semestre esta no curso.

Na secdo 5, “Caracteristicas das videoaulas”, as questdes ja se referem as capacidades
de linguagem de acdo, discursiva, linguistico-discursiva e multissemidtica. Iniciando pelas
capacidades de linguagem de agéo, os participantes se depararam com questfes sobre “Qual
seu dominio...”, sendo tais dominios referentes ao contexto de produ¢ao da videoaula: publico-
alvo, objetivo, posicdo do enunciador, onde é produzida. Em cada uma das questdes em formato
multipla escolha, houve as opg¢des “sem dominio”, “dominio regular”, “dominio bom” e

“dominio muito bom”. A figura abaixo representa como era a vista do participante:

FIGURA 7 — Dominio sobre o contexto da videoaula no questionario inicial

Qual o seu dominio sobre o contexto de uma videoaula? *

Sem dominio Dominio regular Dominio bom Dominio muito bom
0 publico-alvo
Objetivo de uma vi...
Posicéo do enunci...

Contexto fisico (on...

Fonte: Organizacdo do Autor (2024)

A préxima questdo foi referente aos dominios das capacidades de linguagem discursivas
dos participantes, agora no formato de “Qual o seu dominio sobre a organizacdo de uma
videoaula?”. Os dominios foram relativos as se¢des da videoaula, a linguagem necessaria, ao
conteudo necessario e a postura do professor. Novamente, as respostas foram em formato
multipla escolha, com as op¢des de “sem dominio”, “dominio regular”, “dominio bom” e

“dominio muito bom”. A figura abaixo apresenta isso:
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FIGURA 8 — Dominio sobre a organizagédo da videoaula no questionario inicial

Qual o seu dominio scbre a organizagdo de uma videoaula? ”

Sem dominio Dominio regular Dominio bom Dominie muito bom
Seches (partes) da..
Linguagem necess...
Qual o conteddo n_.

Postura do profess..

Fonte: Organizacdo do Autor (2024)

Depois da organizacdo da videoaula, as questdes foram relativas aos aspectos da
oralidade e ndo textuais presentes na videoaula, com a seguinte questao: “Qual o seu dominio
sobre o que e como devem ser os aspectos nao textuais em uma videoaula?”’. Os dominios
questionados foram: qualidade da voz, respiracdo, pausas, etc.; atitudes corporais, troca de
olhares, gestos; posicdo do professor, roupas, penteado; lugar, iluminacdo, decoracdo, etc.
Similar as duas questbes anteriores, foi averiguado os dominios por meio dos niveis “sem
dominio”, “dominio regular”, “dominio bom” e “dominio muito bom”, como expressa a figura

abaixo:

FIGURA 9 — Dominio sobre os aspectos ndo textuais da videoaula no questionario inicial

Qual o seu dominio scbre o que e como devem ser os aspectos ndo textuais em uma
videoaula?

Sem dominio Dominio regular Dominio bom Dominio muito bom
Qualidade da voz, r..
Atitudes corporais,...
Posigdo do profes..

Lugar, iluminagio, ...

Fonte: Organizagéo do Autor (2024)
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Considerando que é na etapa da construcéo de um roteiro em que os professores baseiam
sua fala (Zani; Bueno; Dolz, 2021; Bueno et al., 2023), referindo-se a a capacidade de
linguagem linguistico-discursiva, a proxima questdo foi sobre a construgdo de um roteiro: “Qual
o seu dominio sobre a constru¢do de um roteiro?”. Os dominios foram “o que € um roteiro?”,

“secdes (partes) do roteiro”, “como escrever o roteiro?”. Os dominios foram medidos como as

outras questdes, como aponta a figura a seguir:

FIGURA 10 — Dominio sobre a roteirizacdo da videoaula no questionario inicial

Qual o seu dominio sobre a construgdo de um roteiro?

Sem dominio Dominio regular Dominio bom Dominio muito bom
0 que & um roteiro
Secides (partes) do...

Como escrever or...

Fonte: Organizagdo do Autor (2024)

A Ultima questdo multipla escolha foi referente ao que julgamos ser a capacidade de
linguagem multissemidtica. A questdo foi formulada da seguinte forma: “Qual o seu dominio
sobre a grava¢do de uma videoaula?”. Os dominios foram os seguintes: “Como passar 0 roteiro
para a gravacao?”’, “Como ela deve ser gravada?” e “Qual instrumento devo utilizar para

gravar?”. A escala dos dominios foi similar, com “sem”, “regular”, “bom” e “muito bom”,

conforme a figura abaixo aponta:
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FIGURA 11 — Dominio sobre a gravacao da videoaula no questionario inicial

Qual o seu dominio sobre a gravagdo de uma videoaula? "

Sem dominio Dominio regular Dominio bom Dominio muito bom
Como passar o rot..
Como ela deve zer..

Qual instrumento .

Fonte: Organizacéo do Autor (2024)

Ao final do questionario, propusemos também uma dltima questdo aberta, em que 0s
participantes deveriam escrever: “Por fim, poderia descrever como se sente por ter que gravar
videoaulas como requisito para concursos publicos?”. Consideramos tal resposta de ordem
pessoal, relacionada com o objetivo e o sentimento de cada um dos participantes.

Ao final do curso, outro questionario (chamado de questionario final) foi
disponibilizado, agora com trés distin¢des no que se refere ao questionario inicial: 1) em todas
as perguntas, embora similares, havia um “apds o minicurso” no inicio da questdo; 2) foi
acrescentado um espago livre ao final com a frase “deixe seu comentério sobre o curso”; 3) a
insercdo de uma nova secdo para que 0s estudantes inserissem suas videoaulas que foram
produzidas e se avaliassem por meio do checklist de ficha de avaliagdo antes do envio. Ou seja,
a videoaula inicial foi enviada no questionario final.

Os estudantes que entregaram a videoaula dentro do tempo estipulado pela avaliacdo do
minicurso obtiveram a opg¢do de passar por uma correcdo, mediante a ficha de avaliacéo
(disponivel no ANEXO VI) disponibilizada por um dos professores, com o proposito de auxilia-
los na conquista de uma nota ainda melhor no concurso publico. Dito isto, foi solicitado de
maneira voluntaria para os participantes do minicurso que enviaram a primeira videoaula se
ndo gostariam de fazer uma segunda, com corregdes, representando uma producdo inicial e
outra final de uma sequéncia didatica. Quatro dessas producdes foram expostas e analisadas na

secdo dos resultados, por meio do quadro de analise do ISD.
2.3. Analise de dados

Para atingir o primeiro objetivo especifico, analisar um edital de concurso e videoaulas

no Youtube para a elaboragdo de uma modelizag&o didatica do género videoaula para concurso
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publico, fizemos, primeiramente, uma selecdo das prescri¢fes do edital acerca da producao da
videoaula; essa selecdo foi relativa ao contetdo tematico, com base no 1SD (Bronckart, 2023),
centrando nos segmentos que tematizavam como deveria ser a videoaula para concursos.
Depois dessa sele¢do, buscamos por videoaulas exemplos sobre o concurso publico do Estado
de S&o Paulo; quatro foram as videoaulas selecionadas. A partir da compreens&o ativa por meio
da escuta, além da transcri¢do de cada uma delas, a analise ocorreu levando em conta contexto
de producgdo, a infraestrutura textual, os mecanismos de textualizacdo, 0s mecanismos
enunciativos, e a multissemiose do quadro do ISD (Dolz; Pasquier; Bronckart, 2017; Bronckart,
1996; 2023; Dolz, 2015) e de alguns dos gestos didaticos (Silva, 2013; Zani, 2018; Messias;
Dolz, 2015).

J& para atingir o segundo objetivo especifico, examinar a sequéncia didatica a partir da
perspectiva dos participantes, primeiramente, definimos cada um dos contetidos que foram
ensinados ao longo da sequéncia didatica (minicurso). Depois, examinamos as respostas dos
questionarios iniciais e finais, buscando apresentar a perspectiva dos participantes. Seja na
descri¢do do minicurso ou no exame das respostas dos questionarios, ambos foram trabalhados
a partir dos conteudos tematicos, também com base no quadro do ISD (Bronckart, 2023).

Por fim, para atingir o terceiro e ultimo objetivo especifico, estudar as producgdes de
videoaulas para depreender as capacidades de linguagem mobilizadas, estudamos
primeiramente as videoaulas dos cinco professores que enviaram as videoaulas iniciais e finais;
com esse estudo, construimos um quadro sintese com cada uma das capacidades de linguagem
depreendidas pelos professores, orientados pelo quadro do ISD (Dolz; Pasquier; Bronckart,
2017; Bronckart, 1996; 2023; Dolz, 2015). Depois do quadro sintese, estudamos e analisamos
as videoaulas dos dois professores que responderam e ao questionario inicial e final, aléem de
produzirem duas videoaulas. Para que pudessem ser estudadas, todas as quatro videoaulas
desses dois professores foram transcritas. Essa andlise foi descrita detalhadamente, bem como
discutida, de acordo com o quadro tedrico do ISD (Dolz; Pasquier; Bronckart, 2017; Bronckart,
1996; 2023; Dolz, 2015) e de alguns dos gestos didaticos (Silva, 2013; Zani, 2018; Messias;
Dolz, 2015). Foram construidos quadros para averiguar se as capacidades de linguagem
depreendidas pelos professores estavam de acordo com o0 modelo didatico de género construido.

Considerando todas as etapas da engenharia didatica que descrevemos neste capitulo,

no préximo, apresentaremos os resultados de nossas analises.
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3. RESULTADOS

Neste capitulo, o foco foi nos resultados de nossa pesquisa. Eles foram organizados em
trés se¢des, representando cada um dos nossos trés objetivos especificos: 1) analisar um edital
de concurso e videoaulas para a elaboracdo de uma modelizacéo didatica do género videoaula
para concurso publico; 2) examinar a sequéncia didatica a partir da perspectiva dos
participantes; 3) estudar as produgfes de videoaulas para depreender as capacidades de
linguagem mobilizadas.

Na primeira se¢&o, por estarmos trabalhando com uma videoaula prescrita para concurso
publico, produzimos um modelo didatico especifico para ela, referente a primeira etapa da
engenharia didatica. No que diz respeito a producao desse modelo didatico, apresentamos todo
0 processo de sua construcdo: a andlise do edital e das videoaulas sobre o concurso que
encontramos no YouTube. Apos essa analise, definimos cada uma das caracteristicas ensinaveis
gue encontramos acerca do género videoaula para concurso, definindo e descrevendo o modelo
didatico do género propriamente dito.

A construcdo desse modelo didatico deu base para a producdo do nosso prototipo de
dispositivo didatico, referente a segunda etapa da engenharia didatica. Apds sua construcéo,
aplicamos o minicurso, agora de acordo com a terceira etapa dessa engenharia. Definimos,
portanto, a segunda secdo nos resultados para, primeiramente, descrever todas as acfes e 0S
conteudos da sequéncia didatica a partir da visdo dos participantes. Apos a descri¢cdo de como
ocorreu a sequéncia didatica, apresentamos as respostas dos questionarios inicial e depois
realizamos um balanco entre o questionario inicial e final, buscando representar o
desenvolvimento das respostas dos participantes de um questionario para o outro por meio de
um balanco das respostas entre cada um deles.

Ao final, na terceira secdo, analisamos também as videoaulas iniciais e finais de dois
professores inscritos no minicurso. Para isso, nas videoaulas iniciais, as transcrevemos,
analisamos suas capacidades de linguagem e produzimos quadros para ressaltar se estavam de
acordo com o modelo didatico do género produzido. Nas videoaulas finais, apontamos as
alteracdes que os professores realizaram comparadas as videoaulas iniciais, com o foco em se
adequar ainda mais as prescri¢des do edital.

A seguir, iniciamos com o processo de construcdo do modelo didatico.
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3.1. Producéo do modelo didatico do género videoaula para concurso publico

Nesta secdo, nosso foco é no primeiro objetivo especifico: analisar um edital de
concurso e videoaulas no Youtube para a elaboracdo de uma modelizacéo didatica do género
para concurso publico. Dessa forma, como o préprio objetivo indica, analisamos o edital do
concurso de professores do Estado de Sdo Paulo e as videoaulas do YouTube que pudessem
contribuir como exemplo para esse concurso. A andlise dos dois foi a base para a producéo de
um modelo didatico do género videoaula para concurso publico.

Para que pudéssemos construir o modelo didatico, tomamos alguns pontos prévios que
justificam sua construcdo. Embora trabalhemos com o género de texto videoaula, pressupomos
existir uma diferenca entre o género textual de referéncia e aquele que é utilizado como forma
de avaliacdo. As prescrigdes de um edital de concurso limitam e determinam os parametros que
uma videoaula a ser avaliada necessita ter, de forma que tais prescri¢cbes se distanciem da
liberdade que qualquer outra videoaula teria.

Consideramos que, por ser um género de texto para concurso publico, sua ordem de
funcionamento ocorre representando uma ficcionalizacdo do género de texto (Schneuwly, 2011;
Vuillet et al, 2012). Justificamos a ficcionalizacdo pelo fato de existir uma distin¢do entre o
género de texto de referéncia - aquele que seria uma representacdo da videoaula youtubiana
(Mussio, 2018a; 2018b), por exemplo - para ocorrer em um espago de “como se” (Vuillet et al,
2012, p. 88, traducdo nossa). Dadas as prescricdes do género mediante o edital, a
ficcionalizacdo supde do enunciador uma reconstrucdo do contexto de producdo. Se as
videoaulas youtubianas tinham como objetivo ensinar o internauta, agora 0 objetivo da
videoaula para concurso publico é o de ser bem avaliado e conquistar um trabalho de professor
em um simulacro de aula.

Embora os autores (Vuillet et al, 2012) se refiram a escolarizacdo de um género como
uma formalizacdo de um género de texto (que outrora ocorria em formato de referéncia na
sociedade para uma transformacéo a ser ensinada), no nosso caso, had uma transposicdo do que
seria ensinado para 0 que vai ser avaliado. Essa transposi¢do ocorre por meio de um “simulacro”
que, segundo Vuillet et al (2012, p. 89, traducdo nossa), indica a dimensdo ficticia de um
dispositivo de ensino e aprendizagem que tem como proposta reivindicar para a realidade a
verdade referenciada, ou seja, supor que 0 género de texto substitua a pratica social de
referéncia. Em Vuillet et al (2012) percebemos como os autores defendem a importancia de
uma aula ser formada pela ficcionalizagdo por meio da simulacdo, oposta ao simulacro, que

considera os conhecimentos dos estudantes para que essa ficcionalizagdo seja formulada e,
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consequentemente, atue de uma forma que ndo objetiva substituir a pratica social de referéncia,
mas sim preparar 0s estudantes para atuar diante da pratica. Ainda que concordemos com 0
ideal sendo a simulacéo, julgamos que as videoaulas prescritas no edital ainda possuem um
carater de simulacro, visto que o professor deve atuar como se fosse exatamente a aula que ele
daria presencialmente.

Neste ponto, possuimos dois problemas: 1) ndo temos a representacdo de uma aula
presencial, apenas um simulacro por meio da gravacdo de como essa aula supostamente deveria
ocorrer; no entanto, essa representacdo ndo ocorre, j& que ndo existe na gravacdo uma
caracteristica fundamental do contexto de producdo de uma aula: os estudantes, aqueles que
atuam como receptores e que influenciam o objetivo do enunciador de ensina-los. 2) Por outro
lado, também ndo temos a representacdo de uma videoaula enquanto préatica social de
referéncia, visto que nestas videoaulas ja sdo esperadas uma ndo participacdo sincrona de
estudantes, assim como sua construgdo pressupde um planejamento distinto de uma aula
presencial; desta forma, diferenciando-se da proposta do edital em que deve ser simulado como
se realmente fosse uma aula presencial.

Como abordado anteriormente, reconhecemos o que ndo temos de real, ou seja, temos
de ficticio, mas € necessario, também, definir o que temos de real: mesmo que as videoaulas
que serdo produzidas sejam um simulacro para a representacéo da aula, o fato de existir uma
avaliacdo para a banca de um concurso é verdadeiro. Nesse sentido, Silva et al (2023)
contribuem para que entendamos o contexto a que essas videoaulas estao inseridas, e, com isso,
auxiliam-nos a reafirmar o que € real. Embora os autores utilizem do género de texto “prova
didatica” e nao videoaula para sua pesquisa, o contexto de avaliagdo para conseguir uma vaga
em concurso € o mesmo. Tal afirmacdo € apresentada pelos autores quando afirmam que no que
se refere as provas didaticas, “o objetivo desta fase do processo seletivo, seja ele publico ou de
instituicdo privada, é avaliar o futuro profissional a partir de uma simulacdo do seu trabalho
efetivo” (Silva et al, 2023, p. 34).

Seja considerando o real ou o ficticio, uma questao soa importante para nos: qual género
de texto estamos trabalhando? Tal questionamento fez com que mudassemos nossa proposta
inicial de trabalharmos com o género de texto videoaula, para que passassemos a trabalhar com
um género ficticio: videoaula para concurso publico. I1sso deu base, também, para a construcao
do modelo didatico, que sera apresentado a seguir.

Deste modo, para que atingissemos nosso objetivo de analisar a didatizacdo de um
minicurso para instrumentalizar os professores quanto ao género videoaula para concurso

publico, produzimos um modelo didatico de género especifico, ficticio, que considerou as
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prescricdes do edital e exemplos de videoaulas feitas por professores no youtube. Segundo
Dolz, Gagnon e Decandio (2010, p. 48), “um modelo didatico ¢ a descri¢do provisoria das
principais caracteristicas de um género textual com o objetivo de ensina-las”. A seguir,

apresentaremos a descricao do edital; depois, as videoaulas exemplos encontradas.
3.1.1. Anélise do edital

Embora esta subsecdo seja predominantemente descritiva, consideramos que ela surge
a partir de uma analise fundamentada a partir do questionamento: quais as prescricdes para a
producdo das videoaulas no edital? Dessa forma, os resultados dessa analise consistem na
descri¢do do edital do concurso publico do Estado de Séo Paulo (2023a; 2023b) que continham
aquelas prescricdes; consideramos o capitulo 9 (das provas), 10 (da prestacdo das provas e
habilitacdo), 11 (do julgamento das provas e habilitacdo) e o Anexo VI do edital (do tema,
habilidade obrigatoria e publico-alvo para a preparacéo da prova pratica).

No capitulo 9 (das provas) dois paragrafos (7° e 8°) representam a funcdo da videoaula
segundo o edital: “A prova pratica — videoaula — permite avaliar as habilidades de docéncia do
candidato por meio de demonstracdo pratica das atividades a serem desempenhadas no
exercicio do respectivo cargo” (Sao Paulo, 2023a, p. 42), e “a prova pratica sera elaborada tendo
em vista as dimensdes que integram o Anexo VI” (Sdo Paulo, 2023b, p. 42). E a partir desses
paragrafos que podemos inferir que tal edital considera que seja suficiente por meio de uma
videoaula que um candidato seja avaliado em uma “demonstragdo pratica” das atividades. No
entanto, julgamos que quando é solicitada e a construcdo de videoaulas, pressupde-se um
dominio de diversos instrumentos para sua conclusao. Sobre esse dominio, Bueno, Zani e Jacob
(2022a) afirmam que nem sempre o0s artefatos chegam a se tornarem instrumentos apropriados
pelo docente no desenvolvimento de sua pratica de trabalho; elas afirmam, também, que as
pesquisas sobre trabalho docente indicam a importancia de o professor ter oportunidade de se
inserir nessa apropriacdo. Tal edital nos leva a possibilidade de pensar que pode ser mais um
caso, como apresentado anteriormente, de exigéncias sem que sejam oferecidas condi¢des para
que o docente atinja tal habilidade.

E no capitulo 10 que encontramos prescricdes do que é esperado das caracteristicas do
género de texto “videoaula para concurso publico”. E com essas prescricdes que diferenciamos
as caracteristicas, tanto do que se é considerado como videoaula da préatica social de referéncia,
com base em Mussio (2018a; 2018b), Zani, Bueno e Dolz (2020) e Penteado e Costa (2021),

assim como do que seria em uma sala de aula com os estudantes; portanto, as prescrigdes de
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como o género deve ser; refletem na construcdo do modelo didatico. O quadro abaixo resume
cada uma das prescrigdes:

QUADRO 17 — Prescrices do Edital

(1) Tema da prova (7) Recursos didéticos e digitais

(2), (3), (5) Gravacdo da videoaula | (8) Linguagem

(4) Simulacéo de aula (9) Gestéo de tempo

(6) Plano geral (10) Critérios para nota zero

Fonte: S&o Paulo (2023a)

Em resumo, as prescricbes neste capitulo 10, no que se refere a prova pratica
(videoaula), sdo descritas como (S&o Paulo, 2023a, p. 51-60): (1) o tema da prova pratica é de
acordo com o Curriculo Paulista e com 0s Temas contemporaneos transversais; (2) a gravacao
da videoaula deve seguir temas propostos pela organizacdo do concurso; (3) o candidato deve
gravar a videoaula com o celular na horizontal, em um local bem iluminado, sem ruidos, diante
de um quadro negro ou branco; (4) a videoaula deve simular a aula do professor; (5) o candidato
deve aparecer na imagem da videoaula durante todo o tempo da gravacéo; (6) sera considerada,
na avaliacdo da videoaula, apresentacdo dos conteudos, em uma sequéncia légica com inicio
meio e fim contemplando introducdo, aprofundamento e conclusao da aula; (7) sera verificado
se sdo utilizadas metodologias que instigam a participacdo do estudante com recursos didaticos
e digitais condizentes (ex: graficos, esquemas, slides, videos, etc.) que contribuam para as
aprendizagens; (8) adequacéo de linguagem, tom de voz, expressdes faciais/ corporais, postura
e gestos, promovendo interacdo entre os estudantes e o contetdo; (9) gestdo de tempo,
cumprindo o planejado e contemplando uma boa explicacdo dos conteidos dentre a introducéo,
aprofundamento e conclusdo; (10) sera atribuida nota zero a quem: a) fugir do tema, habilidade,
publico alvo, contetdo ou disciplina que se inscreveu; b) ndo sintetizar e expressar a acao
desenvolvida compativel com o curriculo paulista; c) ndo apresentar o candidato na gravacao
durante todo o tempo do video; d) apresentar baixa qualidade de imagem e audio; e) fizer (ou
gravar) video inferior a cinco minutos; (f) ndo atender ao formato determinado neste edital.

No capitulo 11, sdo definidas outras prescri¢bes em formato de quadro sobre 0s critérios
de avaliacdo da videoaula. Segundo o edital (Sdo Paulo, 20233, p. 61-62), sdo quatro dimensdes
a serem avaliadas: “(1) Introducdo / Contextualizagdo / Objetivo da aula, aprofundamento e

conclusdo da aula; (2) Encaminhamentos metodoldgicos e recursos didaticos / digitais; (3)
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Linguagem, tom de voz, expressdes faciais / corporais; (4) Gestdo do tempo”. Cada uma das

dimensdes possuia 3 niveis para serem avaliados como: completo, parcial ou incompleto. O

quadro abaixo descreve como as dimensdes e os critérios foram utilizados no Edital.

QUADRO 18 — Critérios de avalia¢édo da videoaula segundo o Edital do Concurso

Dimensao

Critérios

INTRODUCAO
/ICONTEXTUALIZAGCAO DOS
CONTEUDOS,
APROFUNDAMENTO E
CONCLUSAO DA AULA

“Apresenta as ideias seguindo uma sequéncia logica, linear com inicio,
meio e fim contemplando: (i) introducéo/contextualizagdo/objetivo de aula;
(i1) aprofundamento; (iii) conclusdo, de maneira clara e concisa”.

“Apresenta as ideias de maneira parcialmente logica e linear, sem muita
clareza em alguns momentos. Realiza parcialmente o aprofundamento e a
retomada dos contetidos, comprometendo a conclusdo da aula”.

“Apresenta as ideias de maneira confusa, sem sequéncia logica, sem
clareza e sem linearidade”.

ENCAMINHAMENTOS
METODOLOGICOS E
RECURSOS
DIDATICOS/DIGITAIS

“Utiliza metodologias que instigam a participag@o do estudante, aplicando
atividades e recursos didaticos/digitais condizentes (Ex. graficos,
esquemas, slides, videos, etc.) que contribuem para as aprendizagens
propostas e que retenham a aten¢@o do aluno”.

“Utiliza metodologias que instigam a participagdo do estudante, aplicando
atividades e recursos didaticos/digitais condizentes (Ex. gréficos,
esquemas, slides, videos, etc.), porém esses encaminhamentos, em parte, se
desconectam das aprendizagens propostas (conteidos e objetivos de
aprendizagem)”

“Nao utiliza metodologias que instigam a participacdo dos estudantes ou as
utiliza, porém, estabelecendo pouca relacdo entre a teoria e a pratica,
utilizando-se de recursos didaticos e digitais que ndo envolvem a
participacdo ativa dos estudantes e se apresentam desconectados das
aprendizagens propostas (contetdos)”.

LINGUAGEM, TOM DE VOZ
E EXPRESSOES FACIAIS /
CORPORAIS

“Demonstra linguagem (clareza, coeréncia e variagdo), tom de voz
(entusiasmo, ritmo e modula¢do), postura e gestos adequados, alternando-
o0s de acordo com os momentos da aula e promovendo, por meio de
questionamentos, uma interacéo entre os estudantes e o conhecimento
(conteudo). Faz uso de linguagem adequada, clara e de facil compreenséo
para os estudantes”.

“Demonstra linguagem (clareza, coeréncia e variagdo), tom de voz
(entusiasmo, ritmo e modulacdo), postura e gestos parcialmente adequados,
com certa dificuldade em altera-los de acordo com 0s momentos da aula,
dificultando, em partes, a compreenséo e interagao dos estudantes com 0s
questionamentos. Linguagem parcialmente adequada, clara e objetiva para
os estudantes”.

“Demonstra dificuldade na linguagem (clareza, coeréncia e variacdo), tom
de voz monétono (falta de entusiasmo, ritmo e modulacédo). Postura e
gestos que ndo se alternam de acordo com os diferentes momentos da aula,
prejudicando a atenc¢do e a interacdo do estudante. Utiliza uma linguagem
de dificil compreensdo, que ndo considera as caracteristicas dos
estudantes”.
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GESTAO DO TEMPO “Faz boa gestdo do tempo da aula, cumprindo o planejado, contemplando
boa explicacdo dos contelidos e equilibrando entre as fases da aula: (i)
introdugdo/contextualizagdo; (ii) aprofundamento; (iii) conclusdo”.

“Faz a gestdo do tempo de maneira parcialmente adequada, se estendendo
em uma das fases da aula e realizando as demais de maneira apressada”.

“Faz a gestdo do tempo de maneira inadequada, se estendendo em uma das
fases da aula, sobrando quase nenhum tempo para as demais”.

Fonte: adaptado de S&o Paulo, 2023a, p. 61-62.

Ao fim da descrigdo do Edital, temos o “Anexo VI”, que se refere aos conteudos
tematicos prescritos para que os professores abordem em seus videos. Esse anexo se encontra
corretamente em um novo edital retificado, com contetdos tematicos diferentes do edital inicial.
E nesse campo que sdo elencadas as habilidades necessérias, os temas contemporaneos
transversais (doravante TCT). O contetdo tematico para a gravacao é apresentado neste anexo
de acordo com um quadro, constituido pelas colunas “disciplina”, “TCT”, “Habilidade
Obrigatéria” (de acordo com a BNCC) e “Publico-alvo” (entre 6° ano do Ensino Fundamental
até o Ensino Médio). Como no capitulo 10 a primeira prescri¢do € referente a esses TCTSs,
optamos por construir uma tabela abaixo para representa-los de acordo com suas respectivas
disciplinas. Salientamos a observacdo de que suprimimos as habilidades especificas de cada

uma das disciplinas, bem como seu publico-alvo, objetivando focar somente nos TCTs.
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Temas Contemporaneos Transversais

Disciplinas

Multiculturalismo: Educacdo para valorizacdo do
multiculturalismo nas matrizes histéricas e
culturais brasileiras

Artes, educacao fisica, filosofia, geografia,
historia, portugués, sociologia.

Multiculturalismo: Diversidade Cultural

Artes, educacao fisica, filosofia, geografia,
inglés, matematica, sociologia

Ciéncia e Tecnologia

Artes, biologia, ciéncias, fisica, historia,
inglés, portugués, matematica, quimica.

Cidadania e Civismo: Educacdo em Direitos
Humanos

Artes, educacdo fisica, filosofia, histdria,
portugués, quimica, sociologia.

Saude: Saude

Biologia, ciéncias, educacdo fisica.

Meio Ambiente: Educacdo Ambiental

Biologia, ciéncias, educacdo fisica, fisica,
matematica, quimica.

Meio Ambiente: Educagdo para o consumo

Biologia, ciéncias, educacdo fisica, fisica,
geografia, inglés, portugués.

Economia: Trabalho

Filosofia, geografia, historia, inglés,

sociologia.
Educacédo para Reducao de Riscos e Desastres Geografia.
Relaces Etnico-Raciais e Ensino de Historia e Geografia.
Cultura Afro-Brasileira, Africana e Indigena;
Educacédo Financeira e Fiscal, trabalho, ciéncia e Geografia.
tecnologia e diversidade cultural
Economia: Educagdo Financeira Matemaética.
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Saude: Educacdo Alimentar e Nutricional

Matematica.

Cidadania e Civismo: Vida Familiar e Social

Inglés.

Fonte: S&o Paulo (2023b, p. 2-12)

3.1.2. As videoaulas do YouTube

Foram selecionadas® quatro videoaulas no YouTube que poderiam ser representadas

como exemplos da videoaula para concurso. O quadro abaixo apresenta a analise que foi

realizada para depois ser construido o modelo didatico do género.

8 Conferir os critérios da selecdo das videoaulas na metodologia desta dissertacéo, especificamente no campo

2.1.2.
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Videoaula 1 - Educacao fisica

Videoaula 2 - Geografia

Videoaula 3 - Orientagdes

Videoaula 4 - Filosofia

Enunciador

Professor de Educacéo Fisica

Professora de Geografia

Professora de Geografia

Professor de Filosofia

Destinatario

Professores que irdo prestar o concurso pablico
do estado de SP

Professores que irdo prestar o concurso publico
do estado de SP

Professores que irdo prestar 0 concurso
publico do estado de SP

Néo fica claro com o video, mas na
legenda sim:

Professores que irdo prestar o
concurso puablico do estado de SP

Objetivo Apresentar um exemplo de como pode ser feitaa | Apresentar um exemplo de como pode ser feita | Orientacfes sobre como pode ser feita a Apresentar um exemplo de como
videoaula. a videoaula. videoaula. pode ser feita a videoaula.
Lugar social Ambiente educacional Ambiente educacional Ambiente educacional Ambiente educacional

Suporte de veiculagdo

YouTube

YouTube

YouTube

YouTube

Momento de producéo

10 de jun. de 2023

14 de jun. de 2023

1 de jun. de 2023

25 de maio de 2023

Tempo e visualizagbes

Duracéo do Video: 15min 02s
Duracédo do exemplo da videoaula: 6min 57s
5525 visualizagdes (28/06/2023)

Duracéo do Video: 25min e 23s
Duracédo do exemplo da videoaula: 5min 61s
8255 visualizagdes

Duracéo do video: 5min e 43s
Duragéo do exemplo da videoaula: 3min
20s

Duracéo do video: 1min 57s
Duragéo do exemplo da videoaula:
1min 57s

(28/06/2023) 1761 visualizagdes 2069 visualizagdes
(28/06/2023) (28/06/2023)
Conteudo temético Esporte e Jogo BRICS Orientagéo sobre videoaula Tales de Mileto

Plano geral

- Saudacdo para a turma

- Apresentagdo do objetivo da aula

- Pergunta para a turma sobre o tema

- Explicagdo da diferenca entre os dois contetidos
abordados

- Dois exemplos para representar essa diferenga

- Saudagdo para a turma

- Apresentagdo do objetivo da aula

- Pergunta para a turma sobre o tema

- Explicagdo do que é o contetido principal
- Justificativa do porqué ele ocorreu

- Dois dados distintos que representam essa

- Saudacdo para os professores

- Apresentacdo de como pode ser o objetivo
da aula

- Orientagdo para o professor fazer uma
revisdo do contetido passado

- Inicio da aula de hoje apresentando a

- Explicagdo do porqué o contetido
é importante

- Retomada da explicacéo para
reiterar a importancia, como
concluséo.
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- Retomada do que foi explicado relacionando
com os exemplos

- Retomada rapida da explicacao entre os dois
contelidos, como concluséo

- Despedida

justificativa

- Retomada rapida do que foi explicado sobre o
contetido como concluséao

- Solicitagdo de uma atividade sobre o assunto
- Despedida

tematica

- Orientacéo sobre como deve ser falado no
video

- Orientacdo sobre a atividade que precisa
ser entregue ao final

- Concluséo da orientagéo

- Despedida

Tipos de discurso

Discurso interativo ao longo de toda a
videoaula

Ha implicacdo do autor ao longo de toda a aula
por meio de:

Déiticos pessoais: nos, vocé, a gente, gente, ele
Déiticos espaciais: ali, ai, 14, aqui

Déiticos temporais: agora, proxima

Déiticos ostensivos: aquele, este

Ha conjugacéo no discurso, visto que os verbos

estdo em sua maioria no presente do indicativo,
gerundio, infinitivo ou participio.

Discurso interativo no inicio e fim; discurso
tedrico ao meio.

Discurso interativo no inicio e no final da
videoaula, quando a professora traz:
déiticos temporais: hoje e atras;

pessoais: vocés, eu, a gente, pessoal;
espaciais: aqui; ostensivos: esses.

Entretanto, quando a professora passa a explicar
o0 contelido da aula, o discurso passa de
interativo para teérico, ja que ndo ha déiticos.

Ha conjugacéo no discurso, visto que a maior
parte dos verbos estdo no presente do indicativo
e infinitivo, embora aparegam outros no
gerundio, pretérito perfeito e futuro perifrastico.

Discurso interativo ao longo de toda a
videoaula.

Ha implicacéo do autor ao longo de toda a
aula por meio de déiticos, como:

Déiticos pessoais: pessoal, galerinha, a
gente, a professora, vocés, nos, vocé e cé

Déiticos espaciais: ali, aqui, ai, tal (usado
como espacial e ostensivo).

Déiticos temporais: hoje, passada,
continuidade, agora, préxima, acabando,
préximos.

Déiticos ostensivos: essa, tal, isso, tah,
assim.

Ha conjugacao no discurso, visto que, no
inicio da videoaula, a professora utiliza
bastante do futuro perifrastico, do pretérito
perfeito e do indicativo.

Depois, é comum na maioria das vezes a
professora utilizar de infinitivo e gerandio.
Aparecem também, presente do indicativo e
do subjuntivo.

No final, o predominio é por presente do
indicativo e do subjuntivo.

Predominantemente discurso
tedrico.

O professor ndo é implicado na
maioria da sua fala, com a aparigéo
de somente trés déiticos pessoais:

“pra gente”, “a gente” e “gente” ao
longo do texto.

Néo ha déitico temporal, déitico
espacial;

Ha uma grande frequéncia de
anaforas pronominais.

Embora o texto esteja em
predominio presente do indicativo,
quando o professor cita o filésofo
Tales de Mileto podemos perceber
aparicoes de pretérito perfeito e
imperfeito.
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Tipos de sequéncias

Sequéncia explicativa

O professor apresenta uma tese (diferenca entre
esporte e jogo) no inicio da videoaula, depois usa
de exemplos (criquete e taco; voleibol
profissional e de rua) para justifica-la em uma
conclus&o.

Sequéncia explicativa

A professora descreve o que é o BRICS, do que
e porque é constituido: Brasil, Russia, india,
China e South Africa; paises emergentes que
estdo tentando fazer frente as principais outras
economias mundiais). Depois, apresenta dados
comparativos, relacionados com uma outra
poténcia (posicao de importacdo e exportacéo
dos paises do BRICS relacionando com os
Estados Unidos).

Sequéncia predominantemente injuntiva.

A professora representa como supostamente
deve ser uma videoaula, colocando-se em
posicdo de exemplo para outros professores
fazerem como ela. Tenta propor partes
constitutivas de como uma videoaula é
desenvolvida, com orientagOes para isso.

Sequéncia predominantemente
descritiva.

O professor descreve a origem do
universo na visdo de Tales de
Mileto, a 4gua.

Depois, apresenta o porqué dessa
visdo do filésofo.

Escolha de palavras

Vocébulos especificos da Educago Fisica.
Simulacgéo de uma sala de aula.
Marcas de oralidade.

Vocéabulos especificos da Geografia. Simulagdo
de uma sala de aula.
Marcas de oralidade.

Vocabulos relacionados a como pode ser
uma videoaula, especificos da educago.
Marcas de oralidade.

Vocabulos especificos da Filosofia.
Simulagdo de uma sala de aula.

Coesao nominal

Anéforas pronominais:

“primeiramente gente o esporte ele tem uma
caracteristica”

“qual que ¢é essa caracteristica?”

“existem REgras... ¢ essas REgras... nunca s&o...
mudadas”

“entdo ele ndo é regulamentado pela... CBC”

“O voleibol... aquele que ¢é praticado dentro de
ginasio... com quadras dividida... com
arquibancada... aquele que vocé vé na rede
GLObo”

Anafora nominal:

“ o0 voleibol MESmo... ((aponta para as palavras
esporte e CBC na lousa)) o esporte...”

Catafora pronominal:
“este é... ES — por —te”

Anéforas pronominais:

“organizacdo econdmica BRICS... e como ela
faz frente... a:: principal economia::... mundial”

“fazem  intercambios  comerciais e a
importancia... éh... desse intercAmbio por
exemplo para o Brasil...”

“porque esses paises eles s&o os cinco principais
paises emerGENtes...”

“Rissia la na Europa e na Asia... a:: India ¢ a
China.. a importancia  deles... é:...
principalmente na questdo tecnoldgica e
industrial”

“negodcios no continente africano certo? ... entdo

dentro da organizagdo...”

“Africa do Sul nio aparece mas ela em primeiro
lugar ai... no seu continente... “

“é que esses cinco paises... ele com/ eles
concentram... quarenta porcento da populagéo
mundial”

“ MERCOSUL que sdo éh paises dentro do
mesmo continente néh... mas mesmo assim ele
tem a sua grande importancia...”

Anéaforas pronominais:
“esse mapa ele é INcrivel...”
“véo avaliar tudo iss0”
Anéfora nominal:

“toda a aula tem que ter avaliacdo... terminou
a atividade...”

Utilizacdo de anaforas pronominais.

Anaforas pronominais:

“para o Tales de Mileto... o que deu
origem ao universo é a agua... ele tira
dos DEUses”

“e ele vai dizer que tudo... ¢ dgua”
“Ele vai falar sobre a Arché”

“ele determinou que a agua podia
passar por mudangas”

“ele sabia que a 4&gua.. era
responsavel pela... hidratacdo e pela
alimentacdo  humana.. e ele
acreditava que a terra flutuava sobre
ela”

“e ele vai dizer que isso funciona
como?”
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“e ¢ muito importante o Brasil participar DEle
certo?”

Anéfora nominal
“¢ a sigla... dos cinco paises que fazem parte...
dessa organizacéo...”

“ela deve ser algo a partir do qual
tudo possa ser formado... essencial a
vida...”

“qual € o elemento para o Thales que
tem todas essas caracteristicas?... ele
vai dizer "tudo é composto... de
agua"...”

“ele vai dar um salto
importantissimo para a gente... por
isso ele é considerado... O primeiro
filosofo...”

“ele vai ser considerado o primeiro
filosofo porque... ele é o primeiro a
trazer um eleMENTto fisico”

Conexdes / Organizadores
textuais

“qual que ¢ a diferenca entre esporte... e Jogo::..”
“entdo se tem... o voleibol profissional...”

“por causa do sustento.
entdo nem sempre é... divertido...”

“entdo a tendéncia é que o jogo”
“entdo aquele volei na rua “

“entdo aqui vocé tem... o criquete”
“com onze jogadores... € 0 objetivo é...”

“ndo s6 as regras sdo fixas.. como ha.

regulamentacio... aqui”

“professor mas o criquete é muito parecido com o
taco”..

“um jogo... que... tem ai as suas origens”

“sobre a organizagdo econdmica BRICS... e
como ela faz frente..”

“e afinal... (que) que significa essa palavra
BRICS?.”

“Entdo a gente tem aqui 0 nosso Brasil pais
eNORme em termos de extensao... tanto que ele
pega uma parte da Europa e uma parte da
Asia...”

“e hoje estéo tentando fazer frente as principais
economias mundiais...”

“embora... éh::... (hmmm) seja a economia...
éh... com menor forca dentro du/da
organizacdo... é a principal economia do
continente africano entdo é a porta de entrada
para negocios no continente africano certo”

“entdo em termos de exportacdo os Estados
Unidos ficou em segundo lugar.”

“entdo a gente vai fazer uma pequena
revisdozinha...”

“cronometrando... porque... videos para
concurso tem que seguir... direitinho...”

“entio eles vao avaliar tudo isso...”

“mas tentem ndo... falar... éh... muitos
vicinhos da linguagem mais... coloquial...
tah

“ou entio fala... “pessoal no livro de vocés...

AT

na pagina tal::...

“assim que eu entrar na sala.. ja vou...
recolher... dar o visto... e ai a gente ja vai
fazer... as corregbes nas que vocés tiveram
mais davida”

“veja direitinho no edital se pode ser pelo
zoom pelo Google Meet ou se é sO

“porque o Tales de Mileto... fala...
sobre a agua...”

“como a evaporagdo.. e a
condensagdo... e dessa forma tornar-
se gasosa ou solida...”

“era responsavel pela... hidratagdo e
pela alimentagdo humana... e ele
acreditava que a terra flutuava sobre
ela...”

“entdo Thales de Mileto vai buscar
um elemento muito importante pra
gente... néh?... e ele vai dizer que
isso funciona como?”’

“nods encontramos a agua em estado
liquido em estado sélido e em estado
gasoso... € a movimentagdo desses
trés elementos...”
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“o TAco que vocé conhece... entdo ele ndo é
regulamentado pela.. CBC que é aquela
brincadeira que a gente faz na rua “

“exemplo do criquete... que € o jogo profissional.”
e também ha

“porque ha regras... fixas...

regulamentagdo...”

“com uma garrafa PET mas poderia ser... uma lata
e so pra lembrar o criquete...”

“entdo eu vou mostrar para vocé”

“este é... ES — por — te porque ha regras... fixas...
e também ha regulamentagdo...

“ndo é possivel porque a gente num tem acesso a
uma quadra”

“transformar o voleibol...
porque a gente pode fazer”

0 esporte no jogo

“é jogo... porque a gente pode mudar as regras.
“entdo vocé tem aqui... olha s6”
“e eu vou te mostrar... aqui a adaptacdo”

“teve apoio da prefeitura mas... enfim... nada
impede que a comunidade possa fazer também..”

“inclusive... com o ndmero... éh... reduzido ai

de::... de participantes...”

“entdo assim... em resumo... gente... a diferenca
de esporte”

“e as regras nunca sdo... ¢h imutaveis...”

“Africa do Sul nio aparece mas ela em primeiro
lugar ai... no seu continente... “

“entdo a partir do momento que por exemplo o
Brasil se uniu...”

“tanto de exportacdo como de importagdo...”

“mas mesmo assim ele tem a sua grande
importancia.”

“industriais agricolas e de negdcio e é muito
importante o Brasil participar DEle certo”

verbalizando com o QUAdro... ou mapas
impressos enfim... pega (um) assunto que
voceé tenha mais:: dominio...”

“entdo Thales de Mileto... ele vai dar
um salto importantissimo para a
gente.. por isso ele &
considerado...”

“ele vai ser considerado o primeiro
filésofo porque... ele é o primeiro a
trazer um eleMENto fisico... para a
origem do universo...”

Marcadores conversacionais

Iniciais
Ol4a turma - 1 ocorréncia

Iniciais

Iniciais

Iniciais
Nao ha
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Vamos |4 - 1 ocorréncia
Mas poxa - 1 ocorréncia

Mediais
Néh? - 3 ocorréncias
Inclusive - 1 ocorréncia

Finais
Nao é? - 1 ocorréncia
Néh? - 2 ocorréncias

Concordancia
Téa bem claro - 1 ocorréncia
Téah - 2 ocorréncias

Discordancia
Menos ndo - 1 ocorréncia
Nem sempre - 1 ocorréncia

Duvida
Sera gente? - 1 ocorréncia

Hesitagéo

Uh - 2 ocorréncias
Eh - 3 ocorréncias
Ah - 1 ocorréncia

Inicio e fim de uma digresséo
Néo ha

Sequéncia da narrativa
Olha s6 - 3 ocorréncias
Oh - 2 ocorréncias

Ola turma do oitavo ano - 1 ocorréncia

Vamos conversar - 1 ocorréncia
Vocés acham que - 1 ocorréncia

Mediais

A:: - 1 ocorréncia
Néh - 4 ocorréncias

Finais
Néh? - 3 ocorréncias
Certo? - 5 ocorréncias

Concordancia

Certo - 1 ocorréncia
Sim... - 1 ocorréncia
Muito bem - 1 ocorréncia

Discordancia
N&o néo é - 1 ocorréncia

Duvida
(Que) que significa - 1 ocorréncia
Que mais? - 1 ocorréncia

Hesitacdo

Eh - 21 ocorréncias
Ih - 3 ocorréncias
Ah - 1 ocorréncia

Inicio e fim de uma digresséo
Nao ha

Sequéncia da narrativa
Olha - 1 ocorréncia

Dai sim - 1 ocorréncia
Ai 0- 1 ocorréncia
Entdo olha - 1 ocorréncia

Ola pessoal tudo bem com vocés? - 1

ocorréncia

Mediais

Neh - 7 ocorréncias

Tah - 1 ocorréncia

Tah tah tah - 1 ocorréncia
Tal - 1 ocorréncia
Vamos 14? - 1 ocorréncia

Finais

Tal tal tal e tal - 1 ocorréncia
Tah? - 2 ocorréncias

Ta pessoal? - 1 ocorréncia
Ta bom? - 3 ocorréncias

Concordancia
Né&o ha

Discordéancia
Né&o ha
Duvida
Né&o ha

Hesitagéo
Eh - 5 ocorréncias

Inicio e fim de uma digresséo

Né&o ha

Sequéncia da narrativa
Oh - 1 ocorréncia

A\ no final - 1 ocorréncia
Ou entdo - 1 ocorréncia

E ai a gente - 1 ocorréncia

Entdo pessoal - 1 ocorréncia

Mediais

Néh - 1 ocorréncia

Finais

Néh? - 1 ocorréncia

Ta ok gente? - 1 ocorréncia

Concordancia
N&o ha

Discordancia
N&o ha
Duvida
N&o ha

Hesitacdo
Néo ha

Inicio e fim de uma digresséo

Né&o ha

Sequéncia da narrativa
Néo ha
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Modalizacdo

Modalizacdo dedntica:
“e esse esporte tem que ser praticado... em um::
um campo com grande espag”

“taco a gente cria as regras no criquete... tem que
jogar com onze de cada lado...”

Modalizacéo l6gica:

“so que as regras do esporte... Nd0 podem ser...
alteradas - essa é a principal caracteristica
aqui...”

“Esporte as regras nunca mudam... praticado por
profissionais... jogo praticado por qualquer
pessoa... as regras podem mudar e as regras
nunca sdo... ¢h imutaveis...”

Modalizag&o apreciativa:
“entdo a tendéncia € que o jogo seja... divertido
pois a gente joga por prazer...”

“mas poxa... é tdo legal... vOlei... néh? as pessoas
a gente Vé... 14... o Brasil jogando... o campeonato
de volei... poxa eu queria participar...

Modalizac¢do pragmética:

“podemos... adaptar... ¢... transformar o voleibol...
0 esporte no jogo porque a gente pode fazer...
adaptacdo na rua... coloca uns bambus:.... estica
uma rede ali... improvisada... e a gente pode
jogar...”

“Criquete... ele... é 14 da Inglaterra... - e VOcé sabe
muito bem a gente j& trabalhou - é aquele JOgo
em que ha duas equipes... de cada lado... com onze
jogadores...”

“podemos... adaptar... e... transformar o voleibol...
0 esporte no jogo porque a gente pode fazer...”

Modalizacdo dedntica:
Né&o ha

Modalizac&o ldgica:

“entdo temos o B de Brasil ((aponta para a letra
B escrita na lousa)) — sim... o Brasil faz
parte...”

Modalizagdo apreciativa:
“Agora vocés compreenderam o que essa palavra
engracada BRICS... néh?”

“China... ih... ih... Africa do SUL:... muito
BEM”

Modalizacdo pragmatica:
“eu t6 aqui com o0 mapa mundi ((mostra o tablet
para a camera com um mapa mundo))”

“eu vou mostrar a localizacdo de cada pais pra
vocés”

“eu também vou pedir para vocés fazerem
um::... texto reflexivo...”

Modalizacdo deontica:
“videos para concurso tem que seguir...
direitinho... “

“vocé tem que fazer de cinco a sete
minutos... tah?”

“vocé no final ndo esquece de... entregar uma
atividade porque tem que ter a avaliacdo
néh... toda a aula tem que ter avaliacdo...”

“ndo pode falar muito assim”

“gesticula e tal faz seu video tem que ter os
recursos os mapas explica da propriedade
para o que vocg esta falando...”

Modalizagdo ldgica:
N&o ha

Modalizacdo apreciativa:

“no material de vocés na pagina 78 nos
temos um mapa.. esse mapa ele é
INcrivel...”

“aqui ta desejando do fundo do coracao...
que vocés conquistem esse tdo sonhado
concurso...”

Modalizac¢do pragmética:

“vou querer que vocés tragam para mim...
na nossa proxima aula eu VOU corrigir vou
dar o visto e vou corrigir com vocés...”

“TRAZ pra profeSSOra na proxima aula sem
FALta... assim que eu entrar na sala... ja
vou... recolher... dar o visto...”

Modalizacdo deontica:

“ela deve ser algo a partir do qual
tudo possa ser formado... essencial a
vida... capaz de se mover e capaz de
mudar”

Modalizacéo ldgica:

“ele determinou que a agua podia
passar por mudancas... como a
evaporagdo... e a condensacdo... e
dessa forma tornar-se gasosa ou
solida...”

“ele sabia que a &gua.. era
responsavel pela... hidratacéo e pela
alimentacdo  humana... e ele
acreditava que a terra flutuava sobre
ela”

"a movimentagdo desses  trés
elementos... teria dado origem a
tudo isso”

Modalizacdo apreciativa:

173

cle vai dar um salto
importantissimo para a gente...”

Modalizac¢do pragmética:
“e ele vai dizer que tudo... é dgua”

“e ele vai dizer que isso funciona
como?”

“Tales de Mileto vai falar que a
TErra... fluTUA... na agua”

“ele é o primeiro a trazer um
eleMEN:to fisico... para a origem do
universo”.
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Vozes

Narrador ou expositor do texto como voz
principal.

CitacOes da vozes de personagens (alunos)

Voz direta, implicada no texto.

Narrador ou expositor do texto como voz
principal.

Respostas a vozes de personagens (alunos)
como se eles estivessem implicados no texto
(embora ndo mostre suas falas)

Voz direta, implicada no texto ao inicio e ao
fim. Entretanto, no meio da videoaula, ocorre
uma voz indireta, sem implicagéo.

Narrador ou expositor do texto como voz
principal.

Nao ha representacdo de outras vozes ao
longo da videoaula.

Voz direta, implicada no texto.

Narrador ou expositor do texto
como voz principal.

CitacOes da voz de um outro
personagem (Tales de Mileto),
reiterando o que ja foi dito pelo
filésofo.

Voz predominantemente indireta,
apresentando implicagdo em
pequenos trechos do texto.

Qualidade da voz, entonacao,
pausas, velocidade, etc.

Boa qualidade da voz, fala pausada que garante
uma boa compreensao. Equilibrio entre rapido e
lento.

Marcadores textuais nao sdo utilizados em
excesso. Poucas hesitacoes.

Entonacdo em algumas palavras para dar destaque
em alguns pontos.

Voz compreensivel. Algumas vezes, possui uma
fala acelerada, deixando a compreensdo mais
dificil.

Muitas vezes, usa marcadores textuais de
hesitacOes para respirar (ja que fala muito
rapido). Talvez, tenha utilizado muitos
marcadores textuais.

Algumas falas ndo sdo tao fluidas, como se
estivesse buscando a informagéo.

Entonacéo de perguntas muito rapida: faz
parecer que ndo sdo perguntas.

Passa uma impressdo de carinho com os alunos.

Boa qualidade da voz, fala pausada que
garante uma boa compreensdo. Equilibrio
entre rapido e lento no inicio. Voz alta.

Do meio pro final do video, a voz comega a
ficar mais rapida.

D& exemplos de como deve ser falado.

Entonacdo em algumas palavras para dar
destaque em alguns pontos.

Por ndo ser uma aula, mas sim orientac@es
(simulando um dialogo), muitas vezes deixa
bem claro os marcadores textuais.

Boa qualidade da voz, mas o som de
piano ao fundo dificulta a
interpretacéo.

Fala pausada que garante uma boa
compreensdo. Equilibrio entre
rapido e lento.

Né&o apresenta hesitagdes. Parece ter
um bom dominio sobre o que est4
falando.

Poucos marcadores textuais. Otima
oralidade.

Gestos, movimentos e atitudes
corporais

Escreve na lousa conforme vai explicando novas
informacdes.

Muitas vezes, aponta para as palavras escritas na
lousa quando fala sobre elas.

Pega um notebook ao longo da fala. Apresenta a
imagem dessa imagem para a camera.

Aponta para as letras e palavras escritas na
lousa.

Apresenta em um tablet os paises que esta
explicando.

Utiliza as méos para explicar enquanto fala.

Utiliza bastante das méos para explicar. O
tempo todo do video esta utilizando delas
de uma maneira que sejam bem
movimentadas.

Movimenta o corpo de um lado para o outro
enquanto explica.

Desenha setas na lousa. Contorna o
desenho que fez com as maos, sem
tocar nele.

Faz um retdngulo em volta de
palavras para explicar.

Aponta para 0 que esta escrito na
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Aponta algumas vezes para a cAmera para simular

que esta apontando para o aluno.

Movimenta seu corpo enquanto explica, seja

intercalando entre levantar um ou outro ombro,

ou andando pela lateral.

Utiliza as maos para explicar enquanto fala.

Faz uma simulagdo com a méo, como se
estivesse apontando para os alunos.

Bate uma palma rapida quando fala “muito
bem”, para parabenizar os alunos.

Fecha as maos quando a aula esta concluindo,
indicando concluséo.

Acena para dizer tchau.

Anda de um lado para o outro de acordo com a
divisdo da lousa.

No final do video, aponta com as maos
juntas para a camera. Sinaliza o coragdo
quando fala “desejando do fundo do
coragdo”. Levanta o polegar no final
pedindo por “like”. Acena quando fala
tchau.

lousa.
N&o olha para a camera.

Anda de um lado para o outro, indo
de acordo com o contetido na lousa.

Roupa

Camiseta preta, neutra. Ndo chama a atencéo.

Camiseta rosa, chama um pouco a atengdo, mas
nada que tire a atencdo da aula, ja que ndo
possui estampas.

Camiseta preta, com um astronauta ao meio
rodeado por alguns planetas.

Camiseta cinza com um simbolo de
uma marca ao meio. Neutra.

Posicao da pessoa

Em frente a cdmera, com uma lousa atras.

Em frente a cAmera, com papel contact atras
simulando uma lousa.

Em frente a cAmera, com uma prateleira
com varios livros a direita. Soa como se
estivesse em uma biblioteca.

Em frente a cAmera. Com uma lousa
atras. Parece estar em uma sala de
aula.

Relagdo da pessoa com a
gravagéo

Boa iluminacéo. Som capturado de uma boa
maneira.

Gravacéo de celular na horizontal. Estético.

Em pé. Enquadrado da cintura para a cima.
Gravado na horizontal.

Boa iluminagéo. Som capturado de uma boa
maneira.

Gravacdo de celular na horizontal. Estatico.
Em pé. Enquadrada da cintura para a cima.

Gravado na horizontal. Fica em frente da lousa
quase que o video todo.

Boa iluminacéo. Som capturado de uma boa
maneira.

Gravagcdo de celular na horizontal. Estatico.

Enquadrada da cintura para a cima. Ao
centro do video, na horizontal.

Boa iluminagdo. Embora o som seja
capturado de uma boa maneira, a
musica ao fundo dificulta a
compreensdo do que o professor
esta falando.

Gravacdo de celular. Enquadrado da
cintura para cima. Em movimento.
Tal movimentacdo também dificulta
um pouco a compreensao do
professor, ja que pode nos tirar a
atencdo do mesmo.

Professor ndo fica parado em um
ponto s6, transitando tanto pela
esquerda quanto pela direita da
gravacdo. Em um dos momentos, o
professor chega a ser cortado da
gravacao, ficando apenas sua méo e
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a lousa.

Gestos didaticos

Presentificacéo

“na aula de hoje... n6s vamos... compreender... e
entender... qual que ¢ a diferenca entre esporte... e
JOgo”

“hoje na nossa aula geografia vamos conversar

sobre a organizag@o economica BRICS”

“e dando continuidade a nossa aula a nossa
aula de hoje vai ter a seguinte tematica...”

Né&o ha

Focalizacdo “primeiramente gente o esporte ele tem uma “e afinal... (que) que significa essa palavra “pessoal comegando... éh::... no material de | “porque o Tales de Mileto... fala...
caracteristica peculiar... - qual que é essa BRICS?” vocés na pagina 78 nos temos um mapa”. sobre a agua”
caracteristica? - existem REgras... «

“... e qual que é a importancia de cada pais
“agora o jogo... ((aponta para a palavra jogo dentro da organizagdo econdmica né?
escrita na lousa)) ele tem que ser... divertido...”
“entdo em termos de exportagdo”
Regulacdo Néo ha “eu também vou pedir para vocés fazerem “... “pessoal no livro de vocés... na pagina Néo ha
um:.... texto reflexivo... um pequeno texto... tal::... tem uma atividade... nossa aula esta
éh... com um resumo de tudo que a gente acaBAN(do... e vai ficar pra casa... peguem
conversou... em relacdo a importancia do a agenda de vocés e anota... vamos 14?2...
BRICS”
“"pessoal... agora vou entregar para vocés
ah uma atividade impressa... sobre essa/
sobre essa aula... vou querer que vocés
tragam para mim... na nossa préxima aula
eu VOU corrigir vou dar o visto e vou
corrigir com voceés...”

Descontextualizagdo | “o TAco que vocé conhece... ((comega escrever Néo ha N&o ha N&o ha

/ recontextualizacdo: | taco na lousa)) que é aquela brincadeira que a
gente faz na rua ((termina de escrever taco na
lousa)) ... ¢ um jogo”

Memoria didatica “O Criquete... ele... é 14 da Inglaterra... - € vOCé Néo ha “as informagdes que a professora deixouna | Nao ha

sabe muito bem a gente ja trabalhou”

“espero que... todos tenham aqui...
compreendido... em breve... a gente comenta um
pouco mais... na proxima aula”

aula passada... entdo a gente vai fazer uma

pequena revisdozinha... tah... vou fazer uma

revisdo que a gente estudou... e dando
continuidade a nossa aula a nossa aula de
hoje vai ter a seguinte tematica...

“vou querer que vocés tragam para mim...
na nossa proxima aula eu VOU corrigir vou
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dar o visto e vou corrigir com vocés...”

“... TRAZ pra profeSSOra na préxima aula
sem FALta... assim que eu entrar na sala...
javou... recolher... dar o visto... e ai a gente
ja vai fazer...”

Fonte: Organizacgdo do Autor (2024)
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Como descrito no quadro anterior, os enunciadores eram professores que forneceram
exemplos e orientacGes sobre como a videoaula poderia ser realizada para o concurso. Dentre
as quatro videoaulas, duas apresentaram problemas em relacdo ao que foi prescrito
anteriormente pelo edital, como é o caso da videoaula 3 e 4, que ndo estavam dentro do tempo
estipulado pelo edital de 5 a 7 minutos. Com excecdo da videoaula 4, as outras trés possuem
caracteristicas similares no plano geral: apresentam saudacdo, objetivo, aprofundamento,
concluséo e despedida.

As trés primeiras videoaulas também foram similares nos tipos de discurso, com
predominancia do discurso interativo. Novamente, a quarta videoaula se distoa, pois utiliza
discurso teorico e, consequentemente, ndo ha implicacdo do professor. Quanto aos tipos de
sequéncias, também ndo ha consenso, visto que as duas primeiras sdo explicativas, a terceira
injuntiva e a ultima descritiva.

Em relacdo a escolha de palavras, hd uma articulagdo dos vocabulos especificos com o
conteudo tematico das disciplinas de cada um dos enunciadores, ou seja, comuns nas disciplinas
de Educacéo Fisica, Geografia e Filosofia. Quanto a coesdo nominal, os professores retomam
0s nomes por meio de anaforas pronominais, anaforas nominais e cataforas pronominais.

As conexdes apontadas evidenciam a utilizag@o de conectivos formados por conjuncdes
explicativas, aditivas e conclusivas. Relativamente aos marcadores conversacionais, todos sao
empregados ao longo da fala dos professores, evidenciando as marcas da oralidade. No entanto,
ressalta-se também a necessidade de cuidado com o uso excessivo de alguns desses marcadores,
que pode prejudicar a compreensdo do que esta sendo dito, como no caso da videoaula 2. Em
todas as quatro videoaulas, ha o emprego de modalizacdes na fala dos professores, o que ressalta
que € comum o uso de avalia¢Ges ao longo de uma videoaula.

Nas quatro videoaulas, as vozes principais sdo as dos professores, com o emprego das
vozes de personagens como alunos. Nas trés primeiras videoaulas, ha implicacdo dos
professores no texto. A qualidade da expressdo da voz desses professores, em termos de
prosddia, é compreensivel, com entonacdo em algumas palavras para dar destaque.
Ressaltamos, no entanto, a necessidade de cuidado com a velocidade da fala e com o0 uso
excessivo de marcadores conversacionais, pois isso pode prejudicar a compreensdo da
qualidade da voz.

Os gestos dos professores estdo correlacionados com o uso das maos para explicacdes,
como por exemplo, ao apontar para o que esta sendo falado na lousa. As roupas sao simples e
discretas. E visivel, também, em todas as quatro videoaulas, uma boa iluminacio para a

gravacdo. Os trés primeiros videos do YouTube foram gravados de um celular na horizontal,
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de maneira esttica, com excec¢do da quarta videoaula, que ndo estava de acordo com as
prescrigcOes do edital.

Por fim, no que se refere aos gestos didaticos empregados pelos professores, embora 0s
quatro gestos que analisamos ndo aparegcam em todas as videoaulas, todos aparecem em pelo
menos uma, o que pode evidenciar a marca de utilizagdo no contexto de uma aula.

A juncéo do quadro anterior das videoaulas exemplificadas no YouTube com a analise
das prescricdes do edital serve de base para a producdo da nossa préxima secao, relativa ao

modelo didatico do género videoaula para concurso publico.
3.1.3. Modelo Didatico do Género - Videoaula para concurso publico

Faz-se necessaria a compreensdao de que este modelo didatico se refere somente ao
concurso publico do Estado de Sao Paulo (2023a), visto que foram prescritas caracteristicas
especificas para sua producdo. No entanto, ele pode servir de modelo para a construcdo de
outros que também implementem a videoaula como avaliacdo. Dividimos este modelo didatico
em 4 secOes: contexto de producdo, infraestrutura textual, mecanismos de textualizacdo e
mecanismos enunciativos, e, por fim, recursos multissemioticos.

A primeira divisdo do modelo didatico corresponde ao contexto de producdo. E com o
contexto de producdo que podemos entender onde o género esta circulando. Por meio dele,
podemos compreender quais s@o seus objetivos, os enunciadores, 0s enunciatarios, o objetivo,
0 contexto fisico, o suporte de veiculacdo e 0 momento de producdo. Todas essas categorias
implicam quais serdo as prescri¢des para que 0 género possa se enquadrar as regras sociais em

que ele esta sendo produzido. O quadro abaixo apresenta a sua construcao:

QUADRO 21 — Contexto de producdo no Modelo Didatico do Género

Contexto de producdo (Capacidade de agao)

Enunciador Professores (ou futuros) da educacédo béasica

Destinatario Avaliadores do Concurso de professores do Estado de Séo
Paulo (VUNESP)

Objetivo Produzir um simulacro de como seria sua aula com os alunos.
Ser avaliado. Conseguir uma vaga de professor.

Contexto fisico Casa do professor. Ambiente educacional.

Suporte de veiculacéo Repositdrio da VUNESP.

Momento de produgdo | Entre os dias 15/05/2023 até 20/07/2023
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Fonte: Organizacdo do Autor (2024)

Percebe-se, entdo, que quanto mais proximo do objetivo o candidato estiver, maiores
serdo as chances de conseguir uma boa pontuacédo. Pelos videos transitarem somente ao envio
até seus avaliadores, consideramos que o suporte de veiculagdo foi o repositorio da VUNESP.
Nota-se, por exemplo, que ndo é preciso uma grande producdo, no que concerne ao espago
fisico e meios digitais, j& que um cdmodo da casa e um smartphone resolveriam a questéo.

Depois do contexto de producéo, deparamo-nos com a divisdo da infraestrutura textual.
Tal divisdo diz respeito a capacidade discursiva e contempla aspectos organizacionais acerca
de um género de texto. Portanto, é presente nesta divisdo o contetdo tematico, o plano geral,
0s tipos de discurso, tipos de sequéncias. No quadro abaixo, elencamos cada uma dessas

categorias de acordo com o género de texto videoaula para concurso publico.
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QUADRO 22 — Infraestrutura textual no Modelo Didatico do Género

Infraestrutura textual (Capacidade discursiva)

Conteudo tematico

A videoaula deve ser desenvolvida de acordo com os Temas
Contemporaneos Transversais (TCTs) e das habilidades
obrigatorias estipuladas pelo edital (SAO PAULO, 2023b).

Plano geral

Segundo o edital (SAO PAULO, 2023a):

1) Introducéo / contextualizagdo/ objetivo da aula.
2)Aprofundamento.

3) Concluséo.

Exemplo:

Introducéo / Contextualizacao / Objetivo da aula:

- Saudacdo para a turma

- Apresentacdo do objetivo da aula

- Pergunta para a turma sobre o tema

Aprofundamento:

- Explicacédo dos conteidos abordados

- Exemplos para representar os conteudos

- Relacdo entre o que foi explicado e os exemplos
Concluséo:

- Concluséao por meio da retomada rapida da explicacéo e dos
exemplos, com os principais pontos trabalhados na videoaula
- Fechamento da aula com despedida

Tipos de discurso

Predominio de discursos interativos, visto que € o simulacro de
uma sala de aula.

Pode existir discurso tedrico quando o professor estiver
focalizando o conteudo.

Tipos de sequéncias

Sequéncia predominantemente explicativa.

E muito comum o docente apresentar constatacao inicial,
problematizacéo, resolucao e conclusdo-avaliagéo.

Podem aparecer outras, como as descritivas, injuntivas etc.

Fonte: Organizacdo do Autor (2024)

O contedo tematico necessario e prescrito pelo edital; foi 0 de uma videoaula que

contemple as habilidades obrigatdrias estipuladas pelo edital de retificacdo (So Paulo, 2023b),

bem como de sua relagdo com os TCTs. Nesse caso, os professores deveriam consultar qual

desses contetdos eles deveriam abordar em sua videoaula, exemplificados no Quadro 19. Os

TCT versam sobre 0s seguintes assuntos: multiculturalismo, a ciéncia e tecnologia, cidadania e

civismo, salde, meio ambiente, economia, educacdo para reducdo de riscos e desastres e
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relacbes étnico raciais. Cada uma das disciplinas especificas dos professores, precisardo
dialogar com um desses temas, o que pressupde um olhar atento as prescri¢des do edital.

O plano geral foi construido mediante as prescricbes do edital, que submetem os
professores a seguirem a estrutura principal “introdugdo / contextualizagdo / objetivo da aula/
aprofundamento; conclusdo”. Em nosso modelo didatico, inserimos apenas um exemplo de
como essa estrutura principal poderia ser feita. Sao compostos elementos organizacionais para
auxiliar os professores, mas eles ndo sao impositivos; o importante é que o participante tenha
em mente a estrutura principal.

Pressupbe-se, também, dadas as prescricdes do edital, que o tipo de discurso seja
predominantemente interativo. Os professores precisam, neste caso, estar em inseridos e
implicados, j& que ndo é simplesmente uma aula para apresentar os conteldos a pessoas
desconhecidas, mas sim, um simulacro de uma aula em que o professor esta em uma relacao
com outros estudantes.

Por fim, no que diz respeito as sequéncias textuais, encontramos a explicativa como
predominio, com base nas videoaulas que encontramos no YouTube. No entanto, ressaltamos
as limitagGes da nossa pesquisa no que diz respeito a afirmacdo desse predominio: diferente da
maioria dos outros campos deste modelo didatico, os quais sdo compostos pela descricdo do
edital e das analises das videoaulas exemplo, a afirmacdo acerca das sequéncias textuais é
baseada somente nas videoaulas, visto que o edital ndo diz nada relacionado a elas. Assim
sendo, tangenciamos tais fragilidades considerando que nosso corpus de analise foi de apenas
4 videoaulas; portanto, abrimos o leque de opcdes de sequéncias textuais para a possibilidade
de dialogais, descritivas, injuntivas, dentre outras comuns ao trabalho docente.

Ap0s a infraestrutura textual do modelo didatico, temos também o0s mecanismos de
textualizacdo e mecanismos enunciativos. Tais mecanismos dizem respeito a a capacidade de
linguagem linguistico-discursiva e faz parte de sua constituicdo a escolha de palavras, a coeséo
nominal, as conexdes, 0s marcadores conversacionais, as vozes e as modalizagdes. O quadro

abaixo apresenta nossa catalogacéo:
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QUADRO 23 — Mecanismos de textualizacdo e enunciativos no Modelo Didatico do Género

Mecanismos de textualizagdo e Mecanismos Enunciativos (Capacidade de Linguagem
Linguistico-Discursiva)

Escolha de palavras Vocéabulos especificos dos Temas Contemporaneos
Transversais (TCTs) e das habilidades obrigatorias
selecionados pelos docentes. Adequam-se ao publico-alvo de
estudantes da educacéo basica.

Coesdo nominal Utilizacdo de an&foras pronominais para reiterar as vozes ao
longo do texto por meio de pronomes pessoais, demonstrativos
€ P0SSessivos.

Exemplos:

“primeiramente gente o esporte ele tem uma caracteristica”;
“qual que ¢ essa caracteristica?”’;

“existem REgras... e essas REgras... nunca sdo... mudadas”;
“entdo ele ndo ¢ regulamentado pela... CBC”;

“O voleibol... aquele que é praticado dentro de ginasio... com
quadras dividida... com arquibancada... aquele que vocé vé na
rede GLObo”;

“¢ que esses cinco paises... ele com/ eles concentram...
quarenta porcento da populacao mundial” ;

“MERCOSUL que sao ¢h paises dentro do mesmo continente
néh... mas mesmo assim ele tem a sua grande importancia...”;
“e ¢ muito importante o Brasil participar DEle certo?”.

Conexoes / Contribuem para a progressao tematica. Predominio de
Organizadores textuais | conectivos formados por conjuncdes explicativas, aditivas e
conclusivas.
Exemplos:
“nado ¢ possivel porgue a gente num tem acesso a uma
quadra”;
“transformar o voleibol... o esporte no jogo porque a gente
pode fazer”;

“¢ jogo... porque a gente pode mudar as regras”;

“entdo se tem... o voleibol profissional...”;

“entdo aquele volei na rua”;

“entdo aqui vocé tem... o criquete”;

“com onze jogadores... € 0 objetivo é...”;

“n&o so as regras sdo fixas... como ha... regulamentacao...
aqui’;

“um jogo... que... tem ai as suas origens”;

“o TAco que vocé conhece... entdo ele ndo é regulamentado
pela... CBC que é aquela brincadeira que a gente faz na rua”;
“exemplo do criquete... que ¢ o jogo profissional.”;

“porque ha regras... fixas... € também ha regulamentacdo...”;
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“com uma garrafa PET mas poderia ser... uma lata e s6 pra
lembrar o criquete...”;

“entdo eu vou mostrar para vocé”;

“este é... ES — por — te porque ha regras... fixas... e também ha
regulamentagdo...”;

“entdo vocé tem aqui... olha s6”;

“e eu vou te mostrar... aqui a adaptacdo”;

“teve apoio da prefeitura mas... enfim... nada impede que a
comunidade possa fazer também..”;

Marcadores
conversacionais

Tomar cuidado com a utilizacdo dos marcadores
conversacionais em excesso, para ndo comprometer tanto a
prosodia quanto a coesao e coeréncia do que esta sendo dito.

Iniciais

Ex: Vamos la; vamos conversar.
Mediais

Ex: Né?; Inclusive.

Finais

Ex: Nao é?; Certo?; Tal tal tal e tal.
Concordancia

Ex: Ta bem claro; Ta; Muito bem
Discordancia

Ex: Nao ndo é;

Nem sempre
Duvida
Ex: Sera gente?; Que mais?
Hesitacéo
Ex: Uh; Eh; Ah
Vozes A voz do autor empirico € a dos professores.
As vozes sociais sdo utilizadas para dar credibilidade tedrica ao
que os professores estdo falando.
Pode ser simuladae a voz dos estudantes como vozes de
personagens (pelo edital pressupor uma simulacdo de uma
aula). Exemplo: “e vocés acham que a China vai ultrapassar os
Estados Unidos?... a maioria de vocés acha que sim... ta perto
mas ainda ndo chegou a isso né...".
Modalizacdes
Debntica Avaliacdo a partir de valores sociais, relacionados a
permissdes, interditos, necessario, desejavel, etc.
Ex: “videos para concurso tem que seguir... direitinho...”
Logica Julgamentos relativos a verificar o valor das proposic¢des do

enunciado, apresentados como certo, possivel, provavel, etc.
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Ex: “Esporte as regras nunca mudam... praticado por
profissionais... jogo praticado por qualquer pessoa... as regras
podem mudar e as regras nunca sao... eh imutéveis...”

Apreciativa Julgamentos subjetivos, com enunciados que expressam que 0
autor esta feliz, triste, estranho, etc.

Ex: “Agora voc€s compreenderam o que essa palavra
engracada BRICS... néh?”;

“mas poxa... € tdo legal... vblei... néh? as pessoas a gente VE...
l4... o0 Brasil jogando...”

Pragmatica Sentenca relativa a uma das facetas da responsabilidade da voz
do autor em relagé@o ao processo em que age, relacionados a
capacidade de acdo, intencéo e razéo.

Ex: “Tales de Mileto vai falar que a TErra... fluTUA... na
agua’;

Fonte: Organizagdo do Autor (2024)

Comecando com 0s mecanismos de textualizacdo, a escolha de palavras esta
intimamente ligada aos TCTs e as habilidades obrigatorias do edital que foram selecionadas
pelos docentes, ou seja, de acordo com o conteldo tematico. Consideramos, também, que é
imprescindivel que tais conteudos tematicos estejam de acordo com o publico-alvo da
simulacdo da aula, com uma linguagem que seja compreendida por alunos da educacao bésica.

Para que seja garantida uma coesdo nominal é importante, também, que os professores
utilizem de anaforas pronominais, reiterando as vozes indicadas ao longo do texto. No nosso
caso, a professora de Geografia se refere ao Mercosul com o pronome pessoal “ele”, assim
como o pronome possessivo “dele”, indicando que o Brasil precisa fazer parte.

Ainda pertencente aos mecanismos de textualizacdo, no que se refere aos organizadores
textuais, faz-se necessario que sejam utilizados conectivos para contribuir para uma progressao
tematica. Nesse caso, podemos perceber ao longo das videoaulas exemplos o uso de conjungées
explicativas (ex.: porque), aditivas (ex.: nao so... como) e conclusivas (ex.: entdo). No caso,
diversos outros conectivos podem vir a ser utilizados; o importante € que eles sejam utilizados
para estabelecer as ligacdes entre as oraces de um texto.

Finalizando com os mecanismos de textualizacdo, conforme Zani (2018) defende, os
marcadores conversacionais estdo muito presentes na comunicacdo oral. Esses marcadores
conversacionais sao divididos em iniciais, mediais, finais, de concordancia, de discordancia, de
duvida e de hesitacdo. Embora essa videoaula prescrita seja o simulacro de uma aula com o0s

estudantes, pressupomos que a utilizacdo em excesso desses marcadores pode prejudicar a
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compreensdo do que esta sendo ensinado, principalmente quando s&o utilizados em demasia 0s
marcadores conversacionais de hesitacdo (eh... ah...), pois podem dar a entender que o
professor ndo tem confianca ou dominio sobre o que esta sendo falado. No entanto, também
consideramos como comuns a fala espontanea que esses marcadores de conversacdo e de
hesitacdo aparecam, de forma que, ndo esperamos que a fala dos professores seja uma leitura
oralizada, conceitos definidos anteriormente por Dolz, Schneuwly e Haller (2011).

Com 0s mecanismos enunciativos, temos as vozes e as modalizagdes. No que concerne
as vozes, consideramos que neste género de texto € imprescindivel que a voz empirica seja a de
um professor (mesmo que em formacdo). Esse professor é quem gravara a videoaula. Esse
professor pode referenciar outras vozes sociais, ou seja, ele pode citar instituicdes, autores etc.
Por fim, julgamos como imprescindivel, também, que os professores simulem a voz dos
estudantes como vozes de personagens, mesmo que apenas considerem que eles estejam do
outro lado, j& que é estipulado no edital que exista uma simulacdo de aula presencial.

Quanto as modalizagdes, as definimos pelas avaliagdes feitas pelas vozes. De acordo
com Bronckart (1996, p. 132), essas modalizagcdes séo quatro: ldgicas, debnticas, apreciativas
e pragmaticas. Observamos que ao longo do edital ndo ha prescricdo acerca dessas
modaliza¢Ges na construcdo da videoaula. Por conta desse motivo, optamos por preencher as
categorias de cada uma das modalizacbes de acordo com os exemplos das videoaulas no
YouTube. Descrevemos no quadro anterior, portanto, cada uma dessas modalizagdes, com 0
propdsito de confirmar a ideia de que é possivel sua presenca ao longo de uma videoaula.

Por fim, a Gltima divisdo deste modelo didatico de género diz respeito aos recursos

multissemidticos presente nas videoaulas, como definido no quadro abaixo:
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QUADRO 24 — Recursos Multissemiéticos no Modelo Didatico do Género

Recursos Multissemioticos (Capacidade de Linguagem Multissemiotica)

Prosodia: Ritmo, entonacdo e volume da voz de forma que garantam boa

Qualidade da voz, compreens&o.

entonacao, pausas,

velocidade, etc. Marcadores conversacionais utilizados com cuidado, sem
exageros.

Utilizacdo de entonacdo para representar o foco do que estd
sendo dito.

Relacgdo da pessoa com | Captura de uma maneira que o professor seja visivel durante
a gravacao todo o tempo de filmagem. Professores em pé. Enquadrados da
cintura para cima.

Roupa Roupa neutra que ndo chame a atencdo. Poucos ou nenhum
acessorio. Sem exageros na maquiagem.

Ambiente da gravacdo | Espera-se que o ambiente auxilie a focar no professor, sem
objetos na frente de sua filmagem. Edital sugere a utilizacdo de
lousa. Boa iluminacéo e boa captacdo do som.

Aspectos técnicos da Gravacdo de celular na horizontal, com imagem estatica.

gravacao Duracéo da videoaula de 5a 7 min. Tamanho do arquivo abaixo
de 1gb.

Metodologias que Espera-se, segundo o edital (Sdo Paulo, 2023a, p. 51-52), que

instigam a participacdo | sejam “utilizadas metodologias que instigam a participagao do

do estudante estudante, aplicando atividades e recursos didaticos/digitais

condizentes (Ex. graficos, esquemas, slides, videos etc.) que
contribuem para as aprendizagens propostas e que retenham a
atenc¢ao do aluno”.

Com isso, os professores podem utilizar de notebooks ou
outros recursos digitais que cumpram com o objetivo
estipulado.

Fonte: Organizacdo do Autor (2024)

Organizamos 0s recursos multissemioticos em quatro subdivisdes: Prosddia, roupa,
relacdo da pessoa com a gravacdo, aspectos técnicos da gravacdo e recursos tecnoldgicos
digitais. Por prosddia, entendemos a qualidade da voz, entonacdo, pausas, velocidade do que
esta sendo dito etc. Ao longo da videoaula, espera-se que o professor cumpra com uma fala em
que ele seja compreendido, ou seja, com uma boa qualidade, além de um equilibrio entre rapido
e lento. Em referéncia aos marcadores conversacionais, ja apresentados anteriormente, espera-
se aqui que enquanto seja utilizada a prosddia, ndo haja exageros de hesita¢fes, visto que muitas

vezes pode influenciar na falta de clareza do que esta sendo dito. A diferenciacdo entre as
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entonacgdes do que esta sendo dito pode contribuir para que seja dado destaque especifico (ou
suprimido esse destaque) onde o professor estiver falando.

Quanto a roupa, espera-se por uma que nao chame atencdo. O mesmo vale para
acessorios e maquiagem, ja que o foco nao é na forma como o professor esta se apresentando,
sua aparéncia, mas sim no que ele vir4 a ensinar.

No que diz respeito a relacdo da pessoa com a gravacao € necessario que a iluminacao
seja boa, visto que o professor precisa ser visualizado ao longo de toda a gravagdo. Os
professores estdo gravando a aula em pé, enquadrados da cintura para cima. Pode ser que tenha
uma lousa para representar o que estd sendo ensinado. Quanto aos aspectos técnicos, é
necessario que a gravacao seja feita por um celular na horizontal, de forma estatica, com boa
iluminacdo e captagdo do som, em uma duracao de cinco a sete minutos e com um arquivo que
tenha menos de 1GB.

Por fim, o edital prescreve, sendo isso um dos critérios de avaliagcdo, que sejam
utilizadas metodologias que instigam a participacdo do estudante. Nesse caso, 0s professores
podem utilizar, como exemplo, de notebooks, tablets, celulares, com recursos digitais, para
contribuir para a retencdo da atencdo do estudante.

Além do modelo didatico com base no quadro do ISD, consideramos, também, que a
andlise do trabalho do professor por meio de seus gestos didaticos poderia contribuir para que
entendamos o agir dos docentes em meio as videoaulas. Desta forma, com base nos quatro
gestos didaticos apresentados na fundamentacdo tedrica, buscamos por catalogar exemplos nas

videoaulas do YouTube que contribuiriam para analisar o trabalho do professor:
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QUADRO 25 — Anélise do trabalho do professor - Gestos didaticos

Gesto didatico

Exemplos

Presentificacdo

Apresenta 0s objetos de ensino que serdo ensinados.

Exemplo: “na aula de hoje... nés vamos... compreender... e
entender... qual que ¢ a diferencga entre esporte... ¢ JOgo”

Focalizagdo

Decomposicao das diferentes dimensdes que constitui o objeto
a ser ensinado.

Exemplo: “primeiramente gente o esporte ele tem uma
caracteristica peculiar... - qual que é essa caracteristica? -
existem REgras...”;

“agora o0 jogo... ((aponta para a palavra jogo escrita na lousa))
ele tem que ser... divertido...

Descontextualizagéo/
Recontextualizacéo

Afastamento do objeto ensinado para ser recontextualizado em
outro contexto, buscando a compreensédo dos alunos.

Exemplo: “o TAco que vocé conhece... ((comeca escrever taco
na lousa)) que € aquela brincadeira que a gente faz na rua
((termina de escrever taco na lousa)) ... € um jogo™.

Membéria didatica

Intervencdes do professor para relembrar algo anteriormente
ensinado, ou de algo que ainda vai acontecer.

Exemplo: “O Criquete... ele... ¢ 14 da Inglaterra... - e VOCé sabe
muito bem a gente ja trabalhou”; “espero que... todos tenham
aqui... compreendido... em breve... a gente comenta um pouco

mais... na proxima aula”

Fonte: Organizacdo do Autor (2024)

Embora distintos, podemos considerar uma relacdo entre o plano geral e 0s gestos

didaticos, ja que, por exemplo, pode ser que haja uma relacdo entre a presentificacdo e a

introducdo com o gesto didatico de presentificacdo, quando se torna presente 0 que vai ser

ensinado. No entanto, ndo podemos considera-los como sinbnimos, visto que, novamente como

exemplo, a introducdo contém mais elementos além da presentificacdo dos contetidos, como é

0 caso da saudacdo e do objetivo, que se distinguem do contetdo que sera abordado ao longo

da aula. O mesmo ocorre com 0s outros gestos didaticos e as outras categorias do plano geral,

ja que, embora possam ser comuns de ser encontrados em cada um dos planos, ndo podem ser

relacionados como sindnimos.

Seja por meio do contexto de producgéo, da infraestrutura textual, dos mecanismos de

textualizacdo e mecanismos enunciativos, ou mesmo dos recursos multissemidticos,
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consideramos como imprescindivel a catalogacdo de cada uma dessas caracteristicas, ja que,
foi a partir dessa catalogacdo que nos possibilitou a construir nossa sequéncia didatica para

ensinar o género de texto videoaula para concurso publico.
3.2. Exame da sequéncia didatica a partir da perspectiva dos participantes

Esta secdo busca apresentar os resultados relativos ao nosso segundo objetivo
especifico: examinar a sequéncia didatica a partir da perspectiva dos participantes. Para isso,
consideramos que a descri¢do do edital, analise das videoaulas exemplos e a constru¢do do
modelo didatico do género, propiciaram-nos a construcdo de uma sequéncia didatica do género
videoaula para concurso publico. Essa producdo foi formada mediante as capacidades de
linguagem encontradas no modelo didatico do género. Assim sendo, nosso foco nesta secéo
sera em, primeiramente, descrever como ocorreu essa sequéncia didatica para, depois, poder

examina-la a partir dos dois questionarios respondidos pelos participantes.
3.2.1. O minicurso (sequéncia didatica)

O minicurso ocorreu ao longo de trés dias, representando os modulos de uma sequéncia
didatica, sendo o primeiro com foco nas caracteristicas da videoaula, o segundo na roteirizagéo,
gravacao e envio, e o terceiro na orientacdo da avaliagcdo (primeira producao da videoaula) e

plantdo de dividas. As subsecdes seguintes abordardo cada um dos dias do minicurso.
3.2.1.1. Primeiro dia do minicurso

Nesta subsecdo, nosso foco € em apresentar os conteddos abordados no primeiro dia de
minicurso (de forma mais detalnada em ANEXO I1). Para isso, dividimos 0s respectivos
conteudos em: introducdo, desenvolvimento e fechamento. Neste primeiro dia, ministrado pelo
professor Gabriel Bragiatto (autor desta dissertacdo), o foco foi nas caracteristicas das
videoaulas, no qual conseguimos trabalhar com as dimensdes ensinaveis do género com as
capacidades de linguagem de acdo, capacidade discursiva e capacidade linguistico-discursiva.

Iniciamos com a introducdo, realizada nos primeiros 7 minutos. Seu foco foi,
primeiramente, na apresentacdo do minicurso (descrevendo o que estava preparado para cada
um dos trés dias) e dos palestrantes (Gabriel e Jussara). As vozes empiricas deste primeiro
conteudo foram majoritariamente de Gabriel, mas também houve a mediadora Thais avisando
a professora Jussara que seu microfone estava desligado, a qual depois de liga-lo se apresentou
também. Depois, ainda na introducdo, realizamos a planificagdo da aula, onde Gabriel

descreveu os contetidos que seriam trabalhados no primeiro dia de minicurso.
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Dividimos o desenvolvimento de acordo com o0s temas trabalhados, em um total de
cinco: géneros de textos, orientacbes do edital, organizagdo da videoaula, linguagem e gestos
didaticos. Dentre os sete minutos até os vinte minutos, defendemos nossa 6tica tedrica acerca
do conceito de géneros de textos, com as vozes do professor Gabriel com referéncia aos autores
da &rea; no nosso caso, Bronckart. Ademais, trouxemos também um exemplar do género que
estavamos trabalhando, sob a voz de um professor de educacdo fisica que disponibilizou sua
videoaula no YouTube; essa foi uma das videoaulas que analisamos na modelizacdo didatica
do género, representados na secéo 3.1.2.

Depois dos géneros de textos, entre 0s vinte e 0s vinte e nove minutos, o foco passou a
ser na orientacdo do edital. Neste tema, o professor Gabriel, como voz empirica, enquanto se
referenciava com a voz social do edital do concurso, apresentou o que era esperado do contexto
de producéo (em uma representacdo da capacidade de linguagem de acéo). Nesta secéo, houve
as prescricdes do edital relativas & a duracdo da videoaula, o contetudo tematico a ser abordado
no curso, a gravacao, a simulacéo da aula, o candidato e sua imagem e 0s temas contemporaneos
transversais que deveriam ser trabalhados na videoaula do professor. Houve referéncias,
também, as vozes dos personagens — professores analisados nas videoaulas do modelo didatico
— assim como, também, houve a utilizacdo de um gesto didatico de memoria didatica,
apresentando que tal conteudo seria trabalhado melhor no segundo dia do minicurso sob a voz
da professora Jussara.

O préximo conteudo, organizacdo da videoaula, ocorrido entre 0s vinte e nove até 0s
trinta e cinco minutos, o professor Gabriel definiu como deveria ocorrer a videoaula por meio
de sua introducéo, aprofundamento e conclusao; finalizou essa organizagcdo com um exemplo
de como poderia ser feita a planificacdo do género de texto, para que o0s estudantes pudessem
se basear quando fossem construi-lo. Enquanto trazia uma planificacdo geral de cada uma das
etapas da videoaula como exemplo para os cursistas (considerando a voz do professor de
educacdo fisica utilizada como exemplo), referiu-se a capacidade de linguagem discursiva.

Entre os trinta e cinco até os quarenta e trés minutos, foi apresentado por Gabriel a
linguagem esperada nas videoaulas, um dos critérios de avaliacdo. Nesta secdo, foram
focalizados a prosddia e os marcadores conversacionais, 0s organizadores textuais
(conjuncdes), os tipos de discurso (discurso teorico e interativo), repeticdes (relacionado a
coesdo nominal). Ainda que a voz principal fosse a de Gabriel, houve referéncia a diversas
outras vozes: dos professores analisados no modelo didatico do género, de um professor da
graduacéo de Gabriel e da futura voz da Jussara no segundo dia de minicurso. Nesta secdo, foi

trabalhado a capacidade de linguagem linguistico-discursiva.
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Ao final do desenvolvimento, o ultimo conteldo foi referente aos gestos didaticos, estes
referentes as acdes comuns dos professores em uma aula. Inicialmente, Gabriel introduziu o
que sdo os gestos didaticos e, depois, definiu quatro dos diversos existentes: presentificacdo,
focalizagdo, recontextualizacdo e memoria didatica. Tal definigdo foi baseada na tese de Silva
(2013). Diversas outras vozes foram referenciadas por Gabriel ao longo do contetido “gestos
didaticos™: a de sua orientadora; a do edital; as dos fildsofos: Socrates, sofistas e Hobbes; da
série de televisdo The Walking Dead; e as dos professores analisados no modelo didatico do
género. O professor finalizou a secdo com uma conclusao sobre esses gestos didaticos em uma
representacdo deles no exemplo da videoaula assistida por todos no inicio do desenvolvimento.

Para finalizar o primeiro dia do curso, Gabriel realizou a concluséo e o fechamento.
Com os critérios da avaliacdo, o professor reiterou o que foi ensinado ao longo do primeiro dia
de minicurso, relacionando com os criterios apresentados pela prescri¢cdo da voz do edital.
Realgou, também, o que ja foi ensinado anteriormente sobre a organizacdo e a linguagem, além
de definir o que foi prescrito no edital acerca dos recursos didaticos/digitais (trazendo
novamente a voz dos professores da modelizacdo didatica) e a gestdo do tempo (relacionado a
organizacédo da aula ao longo do tempo).

Apds Gabriel reiterar os critérios da avaliacdo, houve espaco para as duvidas pelo chat.
Ao todo, foram feitas oito questdes: duas relacionadas ao quadro negro, duas sobre a gravacéo,
uma sobre a edi¢do, uma sobre a organizacéo do tempo, outra sobre o contetdo tematico e sobre
a apresentacdo da mulher. Neste momento, houve intercalacdo entre as vozes dos estudantes,
enquanto questionadores; da Thais, enquanto mediadora; do Gabriel e da Jussara respondendo
as questdes. O fechamento do minicurso ocorreu mediante orientacdes sobre o primeiro
questionario, com a voz de Gabriel; e sobre 0 Google Classroom, com a voz de Thais; aléem dos

agradecimentos de Gabriel, Jussara e Thais.
3.2.1.2. Segundo dia do minicurso

Enquanto no primeiro dia do minicurso o foco foi nas caracteristicas da videoaula, no
segundo dia foi em como gravar (descrito detalhadamente no ANEXO I11). Desta vez, quem
ministrou foi a professora Jussara Ferreira, referindo-se a capacidade de linguagem
multissemidtica.

No inicio do segundo dia, precedida pela mediacao e inicializacdo do evento pela voz
da Thais, a professora Jussara agradeceu tanto 0 espaco como as pessoas que idealizaram o
curso e a oportunidade de poder ensinar como gravar videoaulas. Houve problemas técnicos

quanto a internet no primeiro minuto, mas logo foi resolvido. Quando voltou, a professora
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realizou a introducéo, apresentando novamente os palestrantes e o curso, referindo-se a voz do
professor Gabriel no primeiro dia do curso, seguido pelo que seria ensinado nesse segundo dia
por meio de uma planificacdo da aula 2.

Depois dos quatro minutos, o foco passou a ser no desenvolvimento. Os temas
trabalhados no desenvolvimento foram cinco: retomada do primeiro dia, producéo de roteiro,
gravacdo da videoaula, exemplo de gravacédo e formatos de envio. No primeiro deles, retomada
do edital, Jussara utiliza da voz social institucionalizada no edital para resumir brevemente o
que foi dito no primeiro dia, reiterando as orientacGes que foram descritas anteriormente.
Depois, no tema “produgéo de roteiro”, a professora apresentou um template de como poderia
ser feita a organizagédo do roteiro, buscando auxiliar os professores quando fossem gravar a
videoaula. Apresentou, também, trés exemplos de roteiros que foram formulados ao longo de
seu trabalho no departamento de audiovisual, baseado nas vozes da equipe audiovisual da
instituicdo. Ao final do contetido em especifico, definiu como produzir cada uma das etapas na
producéo do roteiro: sua introducéo, o aprofundamento e a conclusao.

Assim que terminou de ensinar como poderia ser feito a roteirizagcdo, aos dezessete
minutos, a professora Jussara passou a ensinar como fazer a gravacéo, referenciando-se a voz
social institucional do edital: iniciou com uma introducdo relacionada a como deveria ser
gravado; depois, definiu como ela deveria ser feita, com aspectos da camera do celular, local
da gravacgdo, posicionamento e enquadramento, exemplos de artefatos de apoio de celular e
iluminacdo. Dos vinte e cinco minutos até os vinte e sete houve novamente um problema técnico
com a internet, mas logo quando a professora voltou, passou a dar exemplos de aparelhos para
a iluminacdo. Apresentou, também, elementos prosodicos, relacionados a como deve ser uma
fala tranquila ao longo dessa gravacao. Ademais, instruiu a ser feito uma gravacao teste antes
de uma gravacéo oficial para que visualizassem o tempo, bem como se estava tudo correto nessa
gravacdo — poderiam assistir para ver se 0 audio e a gravacdo estavam ocorrendo de maneira
bem-feita. Por fim, trouxe exemplos de aspectos ndo textuais, referentes a maquiagem, roupas,
ou mesmo ensaiar a fala em frente ao espelho.

Depois de ensinar sobre como gravar as videoaulas, a professora Jussara trouxe dois
exemplos de como os professores gravaram suas videoaulas, representando o novo tema,
“exemplos de gravagdo”, que ocorreu dos trinta e trés minutos até os cinquenta e cinco. Depois
de trazer os dois exemplos, seja no primeiro ou no segundo, a professora se preocupou em
elucidar aos alunos como foram feitas as gravacdes dos professores. No final do
desenvolvimento, a professora explicou os quatro formatos que o concurso aceitaria que fossem
enviadas as gravacoes: AVI, MKV, MP4 e MOV.
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Na conclusdo, a professora Jussara, aos cinquenta e seis minutos, reitera o que ja foi
dito anteriormente sobre como gravar uma videoaula. Para isso, orientou os estudantes a
colocarem o celular no modo avido para que ndo recebam notificacbes enquanto gravassem.
Depois, Jussara ressaltou a producdo do inicio e do fim da gravacao.

Dado o fim da conclusdo, a professora Jussara abre espago para que 0s estudantes
possam esclarecer suas ddvidas, durante as 1h03min até as 1h20min. Foram feitos onze
questionamentos tanto para a professora Jussara quanto para o professor Gabriel, referentes a:
gravacao, roteiro, edicdo, recursos digitais, qualidade do som, fone de ouvido e prosédia.

Para o fechamento do segundo dia do minicurso, foi feito leitura de elogios no chat com
a voz da mediadora Thais, seguido por agradecimentos para a professora. Houve, também,
orientacfes sobre o ultimo encontro, pela voz de Gabriel, assim como orientacBes sobre o

Google Classroom, pela voz de Thais. Ao final, Thais, Gabriel e Jussara agradeceram a todos.
3.2.1.3. Terceiro dia do minicurso

Diferentemente dos outros dias em que havia um conteudo especifico para ser ensinado
(seja caracteristicas da videoaula ou sua gravacéo), o foco do terceiro e ultimo dia do minicurso
foi na descricdo dos materiais que foram inseridos no Google Classroom, bem como nas
orientacdes de como realizar a avaliagdo desse minicurso.

Inicialmente, na introducdo, ocorreu a apresentagdo do curso pela voz empirica da
Thais, da Jussara e do Gabriel. ApoOs essa apresentacdo, Gabriel definiu a planificacdo da
respectiva aula, compondo-se pelas descricbes dos materiais disponibilizados no Google
Classroom e a avaliacdo que os estudantes deveriam realizar. Ao final do dia, também teriam a
oportunidade de fazer questdes que ainda ndo haviam sido esclarecidas.

Apls a breve introducdo, de trés minutos, houve a focalizacdo das descri¢cbes dos
materiais disponibilizados e da avaliacdo. Desta forma, o desenvolvimento ocorreu por trés
assuntos principais: ficha de avaliacdo, roteiro modelo e orientacdes para a avaliacdo do
minicurso. Gabriel apresentou, primeiramente, como estava organizado o Google Classroom
para os estudantes que ainda ndo haviam acessado, ou mesmo para 0s que ja tinham acessado,
mas ndo tinham se apropriado. Depois, entre 0s cinco e 0s quatorze minutos, Gabriel descreveu
a ficha de avaliacdo, com checklists para auxiliar os estudantes assim que terminassem a
gravacdo da videoaula. Tal ficha de avaliacdo se encontra no ANEXO VI desta dissertacdo. Ao
longo da descricdo dessa ficha de avaliacdo, outras vozes aparecem, como a de uma estudante

que ressalta sua dificuldade em acessar o Google Classroom; da Thais, que responde se a ficha
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esta visivel para todos; ou mesmo, outra estudante que afirma oralmente ter compreendido o
que havia sido descrito.

Com a finalizacdo da descricdo da ficha de avaliagdo, o assunto tratado passou a ser a
apresentacdo e a explicacdo do roteiro modelo. Tal modelo, presente no ANEXO V desta
dissertacdo, descreve uma possivel estrutura para que os professores realizassem a roteirizacdo
de sua videoaula. Na descricdo feita por Gabriel, ressalta-se a fala da professora Jussara ao
longo do segundo dia do minicurso; elenca os momentos da videoaula (organizagdo), assim
como sugere uma forma de como os professores poderiam fazer para realiza-la. Neste meio
tempo, Jussara também contribuiu com falas complementares acerca da construcdo desse
roteiro.

Enquanto Gabriel preparava a tela do Google Meet para compartilhar a avaliagdo com
0s estudantes, uma estudante fez uma questéo sobre a possibilidade de sua inser¢cdo no Google
Classroom; tal questédo foi respondida por Thais e Gabriel. Neste meio tempo, Jussara ressaltou
uma nova explicacdo acerca dos checklists na gravacao (presentes na ficha de avaliacéo).

Ao final deste tema, nas orientacGes para a avalia¢cdo do minicurso, Gabriel esclareceu
como ela ocorreria. Os estudantes deveriam preencher um formulario com as mesmas questoes
do formulario inicial (conforme apontado na metodologia), mas agora esperando que eles
obtivessem um desenvolvimento maior para responder e, com isso, dando oportunidade de fazer
um balanco entre como estavam acerca do género videoaula do inicio para o fim do minicurso.
O professor Gabriel esclareceu, tambeém, que os estudantes teriam que inserir a videoaula inicial
ao final deste questionario final. Os participantes teriam, também, a oportunidade de passar por
uma correcdo e fazer uma segunda producdo de forma voluntaria apds o envio da resposta do
questionario final.

O proximo tema presente no minicurso foi a conclusdo. Neste tema, houve uma
participacdo maior dos estudantes. Iniciou com uma estudante agradecendo, seguido pela
resposta de Gabriel sobre esse agradecimento. Depois, Thais confirma novamente se 0s
estudantes conseguiram acessar 0 Google Classroom. Por solicitacdo dos estudantes, o link da
avaliacdo foi inserido, além do Google Classroom, ja no chat do Google Meet. Houve também
alguns elogios no chat que foram lidos por Gabriel. Ao final do terceiro dia, Thais encerrou a

gravacdo com falas de agradecimentos de Gabriel, Jussara e Luzia (orientadora de Gabriel).
3.2.2. Questionario inicial

Como a constituicdo do questionario inicial ja foi demonstrada na metodologia, nosso

foco nesta secdo seréa na apresentacao das respostas dos participantes. E importante lembrar que
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este questionario objetivava apenas uma perspectiva diagndstica sobre o que os inscritos no
curso ja sabiam acerca da videoaula para concurso publico. Ao todo, foram 39 respostas neste
questionario inicial, com todos os participantes concordando em fazer parte da pesquisa.

A primeira questdo geral, independentemente se eram estudantes ou professores, foi
relativa a a idade dos inscritos. O grafico abaixo demonstra quais foram as respostas:

GRAFICO 1 — Idade dos professores no questionario inicial

® 18a25 @ 26a35 36a45 @ 46a55 @ 56+

Fonte: Organizacdo do autor (2024)

A maior parte dos inscritos, 14 deles, tinham de 36 a 45 anos. Dos 26 aos 35
representavam 10 dos participantes. Entre 18 a 25, sete participantes. Dos 46 aos 55, quatro
participantes. Por fim, dois deles tinham acima de 56 anos.

Ap0s a questdo da idade, perguntamos aos inscritos se eram estudantes ou professores.
Dividimos as respostas nas seguintes secdes: informacdes sobre os participantes (professor),
informacdes sobre os participantes (estudante), dominio sobre as caracteristicas da videoaula,

e sentimento acerca da necessidade de gravar como requisito para concurso publico.
3.2.2.1. Informacdes sobre os participantes (professores)

Das 39 respostas do questionario, 22 delas foram para pessoas que ja possuem formacéo
inicial e ja atuam como professor. No que se refere ao trabalho desses professores, foram feitas
duas questoes: 1) “vocé atua em qual etapa da educag@o?”; 2) “atualmente, vocé leciona qual

disciplina?”. O gréfico abaixo demonstra a primeira delas:
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GRAFICO 2 — Etapas em que 0s professores atuam no questionario inicial

@ Ensinoinfanti @ Ensino fundamental Ensino médic @ Ensino superior

Fonte: Organizacdo do Autor (2024)

Como apontado acima, a maior parte dos professores que responderam o questionario
atuam no Ensino Fundamental (13 deles), seguidos por ensino médio (6), ensino superior (2) e
apenas um no ensino infantil. O fato do concurso publico de professores do estado de Sdo Paulo
em questdo ter vagas somente para o ensino fundamental e médio; pode ter influenciado na
baixa procura por professores da educacao infantil.

Depois de saber em qual etapa os professores atuavam, questionamos também qual a
disciplina que esse professor leciona, como aponta o grafico abaixo:

GRAFICO 3 — Disciplina que o professor leciona no questionario inicial

Lingua Portuguesa

Matematica
Educagdo Fisica
Histdria

Artes

Ensino infantil
Formagdo
Educagdo especial
Disciplinas do
Generalista
Inglés
Sociologia

Ciéncias

Fonte: Organizagdo do Autor (2024)



126

Com esse quadro, podemos perceber que a maioria dos que responderam o primeiro
questionério atuam na Lingua Portuguesa (7). Outros professores também participaram, das
seguintes areas: Matematica (3), Educacéo Fisica (2), Historia (2), Artes (2), Educacdo Infantil
(2), Formacao profissional (1), Educacédo especial (1), Disciplinas do curso de Pedagogia (1),
Generalista (1), Inglés (1), Sociologia (1), Ciéncias (1). Mesmo que contivessem 22 respostas,

foi um total de 25 disciplinas, j& que alguns professores indicaram atuar em mais de uma.
3.2.2.2. Informacdes sobre os participantes (estudantes)

Das 39 respostas, 17 foram de estudantes. Com isso, para a compreensdo melhor dos
participantes de nossa pesquisa que se enquadraram enquanto estudantes, foram feitas trés
novas questoes: 1) “vocé estuda na Universidade Sdo Francisco atualmente?”, 2) “qual curso
vocé faz”, 3) “qual semestre vocé esta?”’. Na primeira questao, todos os 17 estudantes afirmaram
estudar na USF.

A segunda questao “qual curso vocé faz?” ¢é representada pelo grafico abaixo:

GRAFICO 4 — Curso que os estudantes do primeiro questionario estio

Pedagogia
Farmacia

Histdria

Marketing

Ciéncias contabeis
Semvigo Social

Psicologia

Fonte: Organizacdo do autor (2024)

O curso com maior frequéncia de estudantes é o de Pedagogia, com nove estudantes; é
maior que o nimero de estudantes em todos 0s outros cursos juntos (8). Outros cursos presentes
foram Farmacia (2), Historia (2), Marketing (1), Ciéncias contabeis (1), Servigo social (1),
Psicologia (1). Digno de atencéo € o fato de que, mesmo que o curso seja focado em formacao
de professores e educacdo, dos 17 estudantes que responderam, seis deles ndo eram da area da

educagéo.
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A terceira e ultima pergunta, “EM qual semestre vocé€ estd?”, tem suas respostas

demonstradas conforme o gréfico abaixo:

GRAFICO 5 — Semestre que os estudantes que responderam o primeiro questionario estéo

1° semestre
3° semestre
9° semestre
6° semestre
2° semestre

8° semestre

Fonte: Organizacgéo do autor (2024)

O semestre que mais apresentou estudantes foi o oitavo, com cinco deles; seguido pelo
segundo semestre, com quatro estudantes, mostra que o curso atingiu desde os alunos que estdo
iniciando seu processo de letramento académico até os que estdo na finalizagdo do curso (onde
se espera um dominio maior desse letramento). Foi presente, também, estudantes dos sextos
(3), nonos (2), terceiros (2) e primeiros (1) semestres.

Na secdo seguinte, o foco foi em cada um dos dominios das videoaulas.
3.2.2.3. Dominios sobre as caracteristicas das videoaulas

As questoes relativas aos dominios da videoaula foram cinco, cada uma representando
uma capacidade de linguagem diferente. O primeiro dominio, relativo ao contexto da videoaula,

é representado pelo grafico abaixo:
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GRAFICO 6 — Dominio do contexto da videoaula no primeiro questionario

B serm dominio Dominio regular - B Dominio bom B Dominio muito bom

20

i

.

Plblico-alvo Objetivo de uma Posigdo do Contexto fisico
videoaula enunciador

Fonte: Organizacdo do Autor (2024)

Conforme apontado no grafico acima, o publico-alvo, conforme nosso modelo didatico,
diz respeito aos avaliadores do concurso, ou seja, a banca da VUNESP. No entanto, o professor
precisaria produzir um simulacro (Vuillet et al, 2012) que considera a implicacédo tanto de si
quanto dos participantes de uma aula presencial (ou seja, os alunos). Neste sentido, temos a
hipdtese de que a maior parte dos participantes terem demonstrado um dominio regular péde
ser devido as dificuldades em distinguir o “para quem” esta sendo feito: alunos ou avaliadores?
Como o formulario estava no inicio, buscamos ao longo do curso deixar evidente quem eram
0s receptores (os avaliadores da VUNESP), bem como a posi¢do social do emissor (ou seja, a
instituicdo que da o estatuto do enunciador); essas nogdes acerca dos receptores estao de acordo
com Bronckart (1996).

Diferente das respostas do publico-alvo, nas respostas de objetivo, posicdo do
enunciador e contexto fisico, a maioria dos participantes responderam estar em um dominio
bom. Essas respostas podem apontar que os participantes tinham uma consciéncia prévia de que
era necessario atingir o objetivo de conseguir uma vaga de professor por meio da avaliacdo de
uma videoaula. Da mesma forma, a posicao do enunciador esta intrinsecamente ligada a atuacéo
que os professores teriam ao longo da sala de aula, representando, portanto, a aula que eles
poderiam ja dar em seu dia a dia para 0s que ja atuaram como professores antes. Por fim, o
contexto fisico, diz respeito a ambientacdo necessaria para a producdo desta videoaula,
geralmente na casa do proprio professor. No entanto, mesmo que a maioria das respostas

tenham sido um dominio bom, o fato de uma grande parcela delas estar entre dominio regular
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e sem dominio, assim como ter uma parcela ainda menor apontar um dominio muito bom,
ressaltam a importancia de serem trabalhados os dominios ao longo do curso.

Apos o contexto de producdo, o segundo dominio analisado neste primeiro questionario
foi o da organizacdo, como aponta o grafico abaixo:

GRAFICO 7 — Dominio da organizacéo da videoaula no primeiro questionario

B Sem dominio Dorminio regular - B Dominio bom B Dominio muito bom
20
20 20
18
15
15
10
a
0
Segdes (partes) da Linguagem Qual o conteddo  Postura do professaor
videoaula necessaria necessario?

Fonte: Organizacdo do autor (2024)

As secdes sdo representacdes do plano geral do género de texto, que de acordo com
Bronckart (1996) é onde ocorre a organizacdo do conjunto dos contetidos tematicos do texto.
Conforme as prescri¢fes do edital (Sdo Paulo, 2023a) e 0 nosso modelo didatico, as secdes
necessitam conter trés divisdes: 1) introducdo, contextualizacdo e objetivo da aula; 2)
aprofundamento; 3) conclusdo. Por ser um ponto especifico (e longo) a ser abordado no edital,
é compreensivel que a maior parte dos participantes apontaram estar sem dominio ou em
dominio regular referentes ao dominio das secdes.

A linguagem necessaria esta intimamente ligada ao conteldo necessario, ja que, 0
conteudo tematico precisava ser de acordo com as prescri¢des do edital. O edital prescreve (Sdo
Paulo, 2023a), portanto, que as videoaulas sejam desenvolvidas considerando algumas
habilidades obrigatorias da BNCC, além de suas relacbes com os TCT do edital. Pressupomos
que a linguagem deveria estar de acordo com os vocabulos da area das habilidades, bem como
do ano a que essa habilidade esta destinada. Em ambas as respostas aos dois subdominios, a
maior parte dos participantes, novamente, afirmaram estar em um dominio regular,

necessitando, portanto, maiores esclarecimentos acerca da area.



130

Por fim, o subdominio da postura do professor, em sua maior parte, obteve respostas
com o dominio bom e o dominio regular. Consideramos, portanto, até mesmo uma questao a
ser problematizada. Como um edital pode pressupor que os professores ndo saibam dar suas
préprias aulas e, a partir disso, precisam aprender a se enquadrar ao que um edital preconiza
para que consigam uma vaga de professor? No entanto, ressaltamos neste subdominio a insercéo
dos conhecimentos praxiolédgicos e epistémicos (Bulea-Bronckart; Bronckart, 2010), outrora
apresentados na introducdo, em que, embora os professores tenham dominio do contetdo a ser
ensinado (ou seja, epistemoldgico), pode ser que ele ndo tenha compreensdo de como deve ser
sua postura frente a uma camera na producdo de uma videoaula (ou seja, 0 conhecimento
praxioldgico).

O préximo dominio, depois da organizacéo da videoaula, foi o dos aspectos ndo textuais.

Novamente, inserimos abaixo um grafico para representar tal dominio:

GRAFICO 8 — Dominio dos aspectos ndo textuais da videoaula no primeiro questionario

B Sem dominio Dominio regular M Dominio borm @ Dominio muito bom
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respiragdo, pausas, troca de olhares, professor, roupas, decoragdo, ete.
ete. gestos penteado

Fonte: Organizacdo do autor (2024)

Foram quatro questdes acerca do dominio dos aspectos ndo textuais. Esse dominio é o
que mais se assemelha a discussdo entre as praticas sociais oralidade e letramento, ou mesmo
as modalidades fala e a escrita, apresentadas na fundamentacdo tedrica. Ndo que ndo
consideremos a oralidade ou a fala como elementos que ndo sejam textuais, pelo contrario,
defendemos, embasados em Marcuschi (2007; 2008; 2010), que elas sdo construidas em um
continuum junto da escrita. No entanto, embora ambas as modalidades fala e escrita sejam
importantes para a utilizacdo da lingua para nos comunicarmos, somente a modalidade da fala

apresenta os elementos paralinguisticos, cinésicos, a posicao dos locutores, 0 aspecto exterior
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e a disposicdo dos lugares (Dolz; Schneuwly; Haller, 2011). Desta forma, como a videoaula
ocorre como um género oral, essas perguntas ressaltam o que os participantes ja sabiam acerca
dos elementos do oral.

Inicialmente, com a prosddia (ou seja, a entonagdo, qualidade da voz, respiracdo, pausas
etc.), observamos que a maior parcela das respostas apresenta um dominio regular ou a falta
dele. Tais respostas podem evidenciar a necessidade de reivindicar o trabalho acerca da
oralidade e dos géneros orais, visto que a escrita muitas vezes é vista de forma superior a fala
em boa parte das sociedades contemporaneas (Marcuschi; Dionisio, 2007, p. 27). Assim sendo,
pode ser que os participantes da nossa sequéncia didatica podem nunca ter aprendido ou
trabalhado com géneros orais de forma sistematica antes; apenas trabalhado de forma informal
(principalmente os professores que ndo sdo das areas das linguagens).

Consideramos que as diversas formas dos orais possam ser ensinadas (Schneuwly,
2011), sobretudo quando esses orais ocorrem por meio de géneros formais no ambiente publico
(Dolz; Schneuwly; Haller, 2011), como € o caso das videoaulas para concurso publico, em que
existem exigéncias e restricdes impostas pelos agentes e pelas instituicdes que regulam o
género.

No que diz respeito as atitudes corporais, troca de olhares e gestos (meios cinésicos),
ancorados em Dolz, Schneuwly e Haller (2011), compreendemos que a fala possui diversos
elementos néo linguisticos que podem ter significado, como € o caso das atitudes corporais, 0s
movimentos, 0s gestos, as trocas de olhares e as mimicas sociais. Por exemplo, caso um emissor
diga “sim”, mas levante o dedo indicador, movimentando-0 de um lado ao outro, assim como
faz uma mimica facial de levantar as sobrancelhas, possivelmente pode estar querendo dizer
“nao”, utilizando da ironia como figura de linguagem. Muitas vezes, assim como neste
exemplo, 0s meios cinésicos contribuem para a significacdo do que esta sendo dito.

As respostas dos participantes acerca dos meios cinésicos elucidam que a maior parte
deles tem um dominio regular ou bom, o que indica que, embora nenhum tenha um dominio
muito bom, possuem uma compreensdo maior dos meios cinésicos do que da prosddia. Ja
quanto a posicdo do professor e o lugar em que deve ser gravado, a maioria apresenta um
dominio bom, o que pode estar ligado com o contexto de producdo acerca de como deve ser
feita a gravacdo da videoaula. No geral, os participantes que responderam ter um dominio muito
bom em todo esse dominio (aspectos ndo textuais) ainda € uma parcela pequena, o que, portanto,
pressupde que eles ainda poderiam se desenvolver mais.

Abaixo, apresentamos o grafico do dominio sucessor, referente ao roteiro:
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GRAFICO 9 — Dominio do roteiro da videoaula no primeiro questionario

B sem dominio Dominio regular B Dominio bom B Dominio muito bom
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Fonte: Organizacdo do Autor (2024)

Para a construcdo das videoaulas, consideramos as proposicdes definidas por Zani,
Bueno e Dolz (2020) e Bueno et al (2023): os autores defendem que a capacidade linguistico-
discursiva é desenvolvida na construcdo do roteiro, em que € definido o que sera falado.
Entretanto, pressupomos nessa pesquisa o trabalho ndo com as videoaulas de uma maneira
geral, em que a roteirizacdo é construida para ser falado exatamente o que esta escrito neste
roteiro®, como ocorre muitas vezes nas videoaulas como género oral no YouTube (Mussio,
2016a; 2016b) ou no ensino superior na educacéo a distancia (ABED, 2019; Penteado; Costa,
2021; Bragiatto; Bueno, 2023), em que os professores podem contar com um teleprompter ou
uma tela no computador para ler o que precisa ser dito.

No nosso caso, as videoaulas para concurso publico ocorrem de maneira diferente: por
ser cobrado dos professores a construcdo de um simulacro da aula presencial, pressupde-se que
a fala dos professores seja espontanea, com a concepc¢ao discursiva oral ocorrendo pelo meio
sonoro (Marcuschi, 2008; 2010). Dessa forma, conforme uma das sugestdes da professora
Jussara no segundo dia do minicurso, a roteirizagdo pode ser construida como um recurso visual
para que os professores se lembrem do que € preciso falar, com palavras-chave em slides, na
lousa ou na construcdo de mapas mentais.

Os participantes do minicurso responderam no questiondrio inicial, em sua maioria,
tendo dominio bom. No entanto, houve diversas respostas de professores e estudantes que ndo

tinham dominio ou que tinham dominio regular. Nossa proposta era de contribuir para o

% Como ocorre na oralizagdo da escrita (Dolz; Schneuwly; Haller, 2011), assim como na concepcdo discursiva
escrita de algo que ocorre no meio sonoro (Marcuschi, 2008; 2010).
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desenvolvimento deles para que ao final do curso pudessem ter um desenvolvimento acerca dos
recursos que auxiliariam em suas falas espontaneas.

Por fim, o ultimo gréafico abaixo, refere-se ao dominio sobre a gravacdo da videoaula:
GRAFICO 10 — Dominio da gravacéo da videoaula no primeiro questionario

B sem dominio Dominio regular B Dominio borm B Dominio muito bom

20

19
15 16
14

10

5

0
Como passar o roteiro para Como ela deve sergravada  Qual instrumento utilizar

a gravacdo para gravar

Fonte: Organizacdo do autor (2024)

Trés questdes orientaram o dominio da gravacgdo da videoaula: 1) como passar o roteiro
para a gravacdo; 2) como ela deve ser gravada; 3) qual instrumento utilizar para gravar. Boa
parte dos participantes afirmaram ndo ter dominio ou ter dominio regular, o que pode ressaltar
a hipotese de ser um género oral que ndo é dominado por eles. Essa hipotese esta interligada
com o fato da apropriacdo desse género exigir conhecimentos técnicos que muitas vezes ainda
ndo foram trabalhados na vida dos professores (sejam eles em atuacdo ou em formacéo).

A videoaula por si s6 ja ndo é um género simples para se apropriar, ja que em sua
gravacdo, “o professor assume, além do papel de personagem protagonista, também de
produtor, diretor, revisor, e, muitas vezes, editor do material” (Zani, Bueno, Dolz, 2020, p. 95).
Quando consideramos a especificidade das videoaulas para concurso publico, consideramos,
portanto, além dos diversos agires que o professor precisa assumir para se construir uma
videoaula, as diversas prescri¢cdes que o edital do concurso publico esta impondo. Dessa forma,
podemos encontrar a hipdtese de uma justificativa do alto nimero de respostas dos participantes

acerca de ndo ter dominio ou de ter um dominio regular para a gravacao das videoaulas.



134

3.2.2.4. Sentimentos na perspectiva dos participantes no questiondrio inicial

A tltima pergunta do questionario inicial foi “por fim, poderia descrever como se sente
por ter que gravar videoaulas como requisito para concursos publicos?”, com opgao de resposta
livre. Compreendemos que ndo conseguimos averiguar e analisar quais eram 0s reais
sentimentos dos professores, mas sim, apenas sua perspectiva acerca de seus sentimentos por
meio de suas respostas. O grafico abaixo demonstra os sentimentos catalogados de acordo com
as respostas dos professores:

GRAFICO 11 — Sentimentos na perspectiva dos participantes no questionario inicial
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Fonte: Organizacdo do autor (2024)

O sentimento mais comum nas respostas foi o de ansiedade, presente em seis respostas
dos professores. Depois, nervosismo e apreensdo foram constatados em outras trés respostas.
Desconforto, receio, tranquilidade, inseguranca, interesse e medo obtiveram a frequéncia de
estarem presentes em duas respostas. Por fim, injustica, confusdo, obrigacéo, desafio, conforto,
despreparacdo, confianca, tensdo, e preparacao, ocorreram em uma das respostas. Lembrando
que, por ser uma resposta livre e aberta, havia a possibilidade de os professores trazerem mais
de um sentimento, assim como néo trazer nenhum.

Apenas como hipdtese, pressupomos que esses sentimentos sao uma representacdo de
tudo o que pode estar em xeque na vida dos professores acerca do concurso: a ansiedade, o
nervosismo, a apreensao, o desconforto e o receio podem estar relacionados a presséo interna e

externa gue o0s participantes sentem para conseguirem uma vaga de professor, assim como a
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relacdo dessa pressdo com a possibilidade de nédo se apropriarem sobre como produzir uma

videoaula.
3.2.3. Questionario final

Embora reconhecamos a importancia das respostas do questionario para a nossa
pesquisa, 0 foco maior da sequéncia didatica foi em auxiliar os professores na producdo das
videoaulas. Com base nesse foco, deixamos aberto para que professores entrassem no minicurso
mesmo depois de ja termos disponibilizado o primeiro questionario e ja ter ocorrido alguns dos
encontros (com novos professores entrando, inclusive, no Gltimo dia). Dessa forma, muitos dos
participantes que responderam o questionario inicial ndo responderam ao final, assim como
houve alguns outros que responderam o final, mas n&o responderam o inicial. Entendemos que,
como outro possivel motivo para isso, a avaliagdo pode ter sido uma tarefa a mais nas diversas
funcbes que os participantes (sejam estudantes ou professores) ja tém ao longo dos seus
afazeres, o que pode ser um fator determinante na diminui¢do das respostas final, embora néo
consigamos comprovar tal hipdtese. A exigéncia de ter de enviar a videoaula inicial na resposta
do questionario final pode ter sido outro empecilho, j& que nem todos os participantes
produziram a videoaula.

Dadas as justificativas anteriores, enquanto no questionario inicial houve 39 respostas,
no questionario final o nimero de respostas diminuiu para 14. O numero da taxa de estudantes
que responderam o questionario final foi ainda menor, visto que obtivemos apenas duas
respostas deles (14% das respostas do questionario final), ao passo que anteriormente no
questionario inicial houve 17 respostas de estudantes (43% das respostas do questionario
inicial).

Considerando o nimero de respostas dos estudantes sendo pequeno comparado a antes,
optamos por nédo diferenciar as sessdes de identificacdo entre professores e estudantes. Das duas
estudantes que responderam, uma faz servi¢o social na USF e outra faz Ciéncias Sociais na
Unicamp. Uma esté no terceiro semestre e outra no oitavo. A medida que no questionario inicial
boa parte dos estudantes eram da pedagogia, no questionario final ndo houve nenhuma.

No que se refere a identificacdo dos 12 professores que responderam, o grafico abaixo

demonstra quais as disciplinas que eles atuam:
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GRAFICO 12 — Atuacéo dos professores nas respostas do questionario final

Lingua Portuguesa
Histdria

Sociologia
Geografia

Educagdo fisica

Disciplinas do
curso de Pedagogia

Educagdo de jovens
e adultos

Biologia

Quimica

Fonte: Organizacdo do autor (2024)

Diferente do questionario inicial, em que a Lingua Portuguesa era a disciplina com
maior frequéncia de respostas, agora ela obteve 0 mesmo numero de respostas de Historia,
ambas com trés. Interessante notarmos que houve um professor a mais de histéria respondendo
o final do que o inicial, que continha dois. Enquanto no questionario inicial 3 professores que
responderam eram de matematica, no questionario final ndo houve nenhuma resposta relativa a
esta disciplina. Outras disciplinas que nao apareceram, também, foram Educacdo especial,
formacéo profissional, ensino infantil, artes, inglés, generalista e ciéncias. No lugar delas,
apareceram outras, tais quais educacéo de jovens e adultos, quimica, biologia e geografia. No
que se refere a etapa em que estes professores trabalham, trés deles sdo do ensino superior,

quatro do ensino fundamental e cinco do ensino médio.
3.2.3.1. Balanco entre os dominios dos questionarios inicial e final

Nesta subsecdo, optamos por sintetizar as respostas de cada um dos subdominios das
videoaulas em gréaficos que representassem o dominio como um todo. Justificamos a escolha
de sintese para que ndo haja uma excecdo na descri¢do de cada um dos gréaficos, visto que o
nosso foco € na problematizacao e na possibilidade de desenvolvimento dos participantes, a
partir de suas perspectivas entre as respostas do questionario inicial para o questionario final.
Dessa forma, os gréficos apresentados nesta subsegdo serdo um balango entre as respostas do

questionario inicial e as respostas do questionario final.
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Por termos algumas limitagBes quanto ao nimero de participantes que responderam
(visto que o inicial houve 39 respostas e o final 14), optamos por essa analise ser de acordo com
a porcentagem de respostas de cada um dos dominios e dos sentimentos dos professores.

Para atingir esse objetivo de balango, produzimos gréficos, apresentados a seguir,
mediante cada um dos dominios trabalhados nas se¢Ges anteriores, além de finalizarmos com
um gréfico dos sentimentos dos participantes no questionario final, seguido por um balanco
desses sentimentos entre o inicio e o final do curso.

O primeiro dos gréficos foi referente ao dominio do contexto de producéo:

GRAFICO 13 — Balanco das respostas do dominio do contexto de producéo

Questionario final - Dominio do Contexto
Regular

o
R

Sem dominio

10,3%

4%

Bom

Regular

2%

Muito bom

Fonte: Organizacdo do Autor (2024)

No questionario inicial, a porcentagem das respostas acerca do dominio do contexto de
producéo das videoaulas, foram: 10,3% sem dominio; 37,2% com dominio regular; 46,2% com
dominio bom; e 6,4% com dominio muito bom. No questionario final, referente a0 mesmo
dominio, as porcentagens foram: 0% sem dominio; 3,6% com dominio regular; 32,1% com
dominio bom; e 64,3% com dominio muito bom.

Tais porcentagens nos levam a hipétese de que fornecemos o0 meio necessario para que
os professores pudessem compreender as prescricdes do edital acerca do contexto de producéo.
Dessa forma, consideramos que, por as respostas estarem em sua grande maioria nos dominios
muito bom e bom, abordamos em nosso minicurso o entendimento sobre as prescri¢cdes do edital
acerca dos parametros necessarios para a producdo de um simulacro pelos professores.

O segundo dominio foi o da organizagdo das videoaulas, com o balanco representado

pelo gréfico abaixo:
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GRAFICO 14 — Balanco das respostas do dominio da organizago

Questionario inicial - Dominio da Organizagio Questionario final - Dominio da Organizagao

Muito bom
6.4%

Sem dominio
|.]_‘;.o

o

Bom

35,99

Wuito bom

Fonte: Organizacgdo do Autor (2024)

No dominio da organizacao, as porcentagens de cada um dos dominios atingidos pelos
inscritos no questionario inicial foram as seguintes: 10,9% sem dominio; 46,8% regular; 35,9%
bom; e 6,4% muito bom. Em frente as respostas dos dominios do questionario inicial, também
obtivemos os dominios atingidos pelos inscritos do minicurso no questionario final, sendo: 0%
sem dominio; 0% de dominio regular; 41,1% bom; e 58,9% muito bom.

Consideramos, com base nessas respostas, que o0s participantes passaram, depois do
curso, a reconhecer as necessidades impostas pelo edital acerca da organizacdo (introducéo,
aprofundamento e conclusao), além de encontrarem as habilidades e os TCT necessarios para a
producdo de suas videoaulas. Dessa forma, temos a hipétese de que contribuimos para o
desenvolvimento dos professores acerca dos conhecimentos praxiol6gicos de como seria
produzida a videoaula.

O terceiro dominio no qual realizamos o balango da perspectiva dos inscritos foi o dos

aspectos nao textuais, como apresentado pelos graficos abaixo:

GRAFICO 15 — Balanco das respostas do dominio dos aspectos n&o textuais

Questionario inicial - Dominio dos Aspectos néo textuais Questionario final - Dominio dos Aspectos néo textuais

Muito bom

51%

Regular

10,7%

Sem dominio

12.8%

Muito bom
48 4%

Bom

Regular

37 5%

Fonte: Organizacdo do Autor (2024)

Quanto ao dominio dos aspectos ndo textuais, as porcentagens presentes nas respostas
do questionario inicial foram: 12,8% sem dominio; 37,8% dominio regular; 44,2% dominio
bom; e 5,1% dominio muito bom. Em contrapartida, as porcentagens nas respostas do
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questionario final foram: 0% sem dominio; 10,7% dominio regular; 42,9% dominio bom; e
46,4% dominio muito bom.

Enquanto no questionario inicial parte dos professores afirmava ainda ndo ter um
dominio muito bom ou bom acerca da oralidade e dos elementos discursivos relacionados a
essa oralidade, pressupomos que, depois do minicurso, 0s professores passaram a ter uma
compreensdo maior de como agir de forma oral ao serem inseridos na videoaula para concurso
publico.

No quarto e penultimo dominio, o balanco realizado € ilustrado a partir do grafico

seguinte:

GRAFICO 16 — Balanco das respostas do dominio do roteiro

Questionario inicial - Dominio do Roteiro Questionario final - Dominio do Roteiro

Sem dominio
11,1%

Muito bom

Bom
Muito bom ’

Regular
54.8%

4.2%

Fonte: Organizacdo do Autor (2024)

No questionario inicial, as respostas dos participantes acerca das questdes presentes no
dominio do roteiro foram: 11,1% sem dominio; 34,2% dominio regular; 48,7% dominio bom;
e 6% dominio muito bom. Ja quanto as respostas do questionario final, foram: 0% sem dominio;
0% dominio regular; 45,2% dominio bom; e 54,8% dominio muito bom.

Assim como nos outros dominios apresentados anteriormente, podemos perceber uma
influéncia do minicurso a partir das perspectivas dos inscritos nesse dominio de roteirizacao,
possibilitando a hipdtese de que, considerando a importancia de se roteirizar o que sera falado
para depois transpor para a videoaula (Priuli, 2017), os professores puderam ter exemplos de
como produziriam o roteiro do que seria falado ao longo do género cobrado.

Por fim, para que finalizemos o balango dos dominios, o ultimo gréafico representado,

do dominio da gravacao, € o seguinte:
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GRAFICO 17 — Balanco das respostas do dominio da gravacéo

Questionario inicial - Dominio da Gravacao Questionario Final - Dominio da Gravagao

Muito bom
5,6%

Regular

11.9%

Sem dominio

19,7%

Bom
IWuito bom

Regular
41,9%

Fonte: Organizacdo do Autor (2024)

Ao longo das respostas do questionario inicial, os dominios em que 0s inscritos
afirmaram estar foram: 19,7% sem dominio; 41,9% dominio regular; 31,6% dominio bom;
6,8% dominio muito bom. No questionario final, as respostas acerca dos dominios foram as
seguintes: 0% sem dominio; 11,9% dominio regular; 35,7% dominio bom; 52,4% dominio
muito bom.

Com base no contetido do segundo dia do minicurso, em que um dos focos foi a
gravacdo, as respostas positivas dos participantes podem apontar que 0s aspectos técnicos e
multissemidticos da gravacdo foram contemplados na sequéncia didatica.

A cargo de conclusdo, produzimos graficos acerca da totalidade de respostas dos
dominios, como ilustrado abaixo:

GRAFICO 18 — Balanco das respostas de todos os dominios

Questionario inicial - Total dos dominios Questionario final - Total dos dominios

Regular

5,2%

Muito bom

6.1%

Sem dominio
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Regular
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Fonte: Organizacdo do Autor (2024)

Conforme apontado nos gréaficos, no total das respostas dos participantes no
questionario inicial, 12,7% delas representavam que 0s inscritos estavam sem dominio, 39,7%
com dominio regular, 41,5% em dominio bom e 6,1% em dominio muito bom. No questionario
final, a totalidade de respostas em todos os dominios foi, primeiramente, com nenhum inscrito

apresentando auséncia de dominio; no que se refere ao dominio regular, 5,2% dos inscritos



141

optaram por ele; 39,3% responderam com dominio bom; e 55,6% responderam que estavam no
dominio “muito bom.

Concluimos a andlise dos dominios inferindo que, independentemente de qual seja o
dominio analisado, o minicurso propiciou a possibilidade de um desenvolvimento acerca do
género oral videoaula. A afirmacdo precedente € justificada pela transicdo da maioria das
respostas em dominio bom e regular para dominio bom e muito bom em relacéo a cada uma das
caracteristicas apontadas ao longo dos formuléarios.

Enquanto nesta se¢do focalizamos nos dominios acerca das videoaulas, na secdo

seguinte focaremos nos sentimentos dos professores de acordo com suas perspectivas.
3.2.3.2. Sentimentos na perspectiva dos participantes a partir do questionario final

Nesta subsecdo, apresentaremos as respostas dos professores relacionadas a seus
sentimentos em ter de gravar as videoaulas apds o0 minicurso. Com isso, serdo representados 0s
sentimentos, que também serdo agrupados em positivos ou negativos. Ao final, serdo
apresentados, também, os comentarios dos professores acerca do curso. O grafico abaixo
apresenta os sentimentos apontados pelos professores no questionario final:

GRAFICO 19 — Sentimentos na perspectiva dos professores no questionario final

Seguranga

Mais confortavel
itranquilo /
confiante

Aprovou a
avaliagdo do
concurso

Preccupagdo
Desconforto

Timidez

Fonte: Organizacdo do autor (2024)

Com base nas respostas sobre os sentimentos dos participantes em relacdo a sua
perspectiva ao gravar videoaulas ap6s o minicurso, o sentimento com maior frequéncia foi
“seguranca”, visualizado em cinco respostas. Em seguida, respostas relacionadas a sensagéo de

conforto, tranquilidade e confianca foram recorrentes em outras quatro. Entre os participantes,
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trés expressaram aprovagdo em relagdo a avaliagdo do concurso. Ja a “preocupacdo” foi
mencionada por dois participantes. Por fim, houve a mencéo de timidez em uma resposta e de

desconforto em outra. Ressalta-se que uma resposta poderia apresentar mais de um sentimento

GRAFICO 20 — Balanco dos sentimentos dos inscritos

Questionario inicial - Sentimentos dos inscritos Questionario Final - Sentimentos dos inscritos

Positivos MNegativos

Positivos

Wegativos

Fonte: Organizacdo do Autor (2024)

No questionario inicial, 79,4% dos comentarios deixados no fim do questionario
apresentaram um sentimento negativo quanto a necessidade de gravar videoaulas para concurso
(como, por exemplo, ansiedade, nervosisSmo ou apreensao), a0 passo que 0S positivos
representaram os outros 20,6% das respostas. Ja no questionario final, houve uma substitui¢éo
quase que totalmente contraria as frequéncias de respostas do questionario inicial, visto que a
maior parte (75%) dessas respostas apresentaram sentimentos positivos (como, por exemplo,
seguranca, conforto e tranquilidade) em detrimento da outra parcela de sentimentos negativos
(25%).

A partir das respostas dos inscritos sobre seus sentimentos ao ter de gravar uma
videoaula, antes e depois do minicurso, € possivel inferir que o minicurso pode ter propiciado
a instrumentalizacdo de um género oral, a videoaula para concurso, ja que os professores
passaram, em sua maioria, a se sentir de uma forma positiva quanto a necessidade da producéo.

Depois dos sentimentos, foi solicitado que os inscritos deixassem um comentario sobre
0 curso, podendo, até mesmo, ressaltar ou justificar o que estavam sentindo. A maior parte dos
comentarios apresenta adjetivos positivos do curso, sendo presentes em 10 respostas, como em
“O curso sobre a produ¢do de videoaulas foi muito bom e extremamente atualizado. Deixo,
aqui, os agradecimentos por irem além das reflex6es sobre a importécia (sic) de videoaulas no
cenario atual, abordando também as técnicas sobre 0s recursos e a produgdo” (organizagdo dos
autores, 2024). Houve, também, a presenca de 7 respostas com elogio aos professores, como é
o caso em “Espetacular! Otimas explicacdes, professores incriveis e muitas aprendizagens”

(organizagdo dos autores, 2024). Outras 7 respostas apontaram que o curso auxiliou na
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produgdo da videoaula, como apresentado em: “Achei muito pertinente com muita qualidade
no planejamento, na abordagem de temas 0s quais eu ndo tinha tanta ciéncia e acabaram por me
auxiliar efetivamente na gravagdo. A parte que foi dita sobre a divisdo da aula, introducéo,
desenvolvimento e finalizagdo foram muito uteis para que eu gravasse” (organizacdo dos
autores, 2024). Por fim, houve também trés respostas em que 0s participantes trouxeram
agradecimentos, como por exemplo, em: “Agradego aos professores pela partilha de tantos
conhecimentos que nos auxiliaram na preparacdo da videoaula (sic). O curso foi 6timo,

"’

Parabéns!” (organizagdo dos autores, 2024).

Cabe destacar ao final desse balanco dos sentimentos dos inscritos que mesmo que
muitos dos participantes ja tivessem atuado anteriormente como professores, e ja fossem
falantes experientes, todos sentiram um impacto positivo com o curso, ja que é possivel
averiguar uma uma transi¢do de sentimentos relacionados a ansiedade no inicio do minicurso
para sentimentos relacionados a uma seguranca ao final. Dessa forma, ressaltamos a
importancia do trabalho com o ensino dos géneros orais, pois tais relatos evidenciam que,
mesmo que no nosso caso em particular, ha possibilidade desses géneros serem ensinados.

Na secdo seguinte o foco sera nas capacidades de linguagem depreendidas nas

videoaulas dos professores.

3.3. Depreensao das capacidades de linguagem encontradas nas videoaulas dos

participantes da sequéncia didatica

Esta se¢do diz respeito ao terceiro e ultimo objetivo, “estudar as produgdes de videoaulas
para depreender as capacidades de linguagem mobilizadas”. Inicialmente, traremos um quadro
com uma sintese de todas as videoaulas iniciais e finais que nos foram enviadas pelos
participantes. Depois, estudaremos detalhadamente a descri¢cdo das videoaulas iniciais e finais
dos dois professores que responderam o questionario inicial e final e nos enviaram as duas
videoaulas, para, com base nessa descricao, propor uma discussdo acerca das possibilidades de

desenvolvimento dos professores.
3.3.1. Sintese das producdes dos participantes que enviaram duas videoaulas

Abaixo, apresentamos uma descri¢cdo de uma sintese dos resultados de todas as 10
videoaulas dos 5 professores que nos enviaram suas videoaulas iniciais e finais'®. Essas

videoaulas contemplam cada uma das capacidades de linguagem referentes ao ISD (Dolz;

10 conforme descrito na metodologia
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Pasquier; Bronckart, 2017; Bronckart, 1996; 2023; Dolz, 2015) e dos gestos didaticos (Silva,

2013; Zani, 2018; Messias; Dolz, 2015).

QUADRO 26 — Sintese da descricao das videoaulas iniciais e finais dos 5 participantes

Categoria P1 P2 P3 P4 P5
V1 V2 V1 V2 V1 V2 V1 V2 V1 V2
Enunciador OK OK OK OK OK OK OK OK OK OK
Destinatario OK OK OK OK OK OK OK OK OK OK
3
s Objetivo OK OK OK OK OK OK OK OK OK OK
S
o
o Contexto fisico OK OK OK OK OK OK OK OK OK OK
e
é Suporte de OK | OK | OK [ OK [ OK [ OK [ OK [ OK | OK | OK
S veiculagédo
&)
Momento de OK OK OK OK OK OK OK OK OK OK
producdo
_ Conteldo tematico OK OK OK OK NC OK OK OK OK OK
E
&
= Plano geral NC | OK | NC | OK | NC | OK | OK | OK | NC | OK
>
S
§ Tipos de discurso DI DI DI DI DI DI DI DI DI DI
fham
=
Tipos de sequéncias PD PD PE PE PD PD PD PD PD PD
» Escolha de palavras | OK OK NC OK OK OK OK OK OK OK
£ v
Qo <
5 =
gL Coesédo nominal OK | OK [ OK [ OK [ OK [ OK | OK | OK | OK | OK
=
Organizadores NC OK OK OK OK OK OK OK OK OK
textuais
Marcadores OK OK NC NC OK OK NC OK OK OK
conversacionais
Vozes OK OK OK OK NC OK OK OK OK OK
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Dedntica AP AP NA NA AP AP NA NA NA NA

(72}
S | g
= §" Légica AP AP AP AP AP AP AP AP AP AP
'S =
S |3
g = Apreciativa AP AP AP AP AP AP AP AP AP AP
(72}
o
% Pragmaética AP AP AP AP AP AP AP AP AP AP
S
(&)
[<B)
=

Prosodia OK | OK NC NC OK | OK NC OK OK OK
” Roupa OK | OK | OK | OK | OK [ OK OK OK OK OK
3
2 Relacdo da pessoa OK OK OK OK OK OK OK OK OK OK
GE, com a gravacdo
[72)
(%)
% Ambiente da OK OK OK | OK | OK [ OK OK OK OK OK
s gravacdo
[72)
g Aspectos técnicos da | OK OK NC OK NC OK NC OK OK OK
3 gravacdo
i

Metodologias que OK OK OK OK OK OK OK OK OK OK

instigam a

participacdo

Presentificacdo AP AP AP AP AP AP AP AP AP AP
8
=
\_cg Focalizagdo AP AP AP AP AP AP AP AP AP AP
2
[72)
4U9) Recontextualizacdo NA NA AP AP AP AP AP AP AP AP
(B}
O

Memoria Didatica NA AP AP AP AP AP AP AP AP AP

Fonte: Organizacdo do Autor (2024). Inspirado em Fonseca (2023, p. 82-84) e Zani (2018, p. 109).

Legenda para a leitura do quadro:

OK De acordo com o edital.

NC Necessita de correcdo / Nao corrigiu.
DI Discurso interativo.

PD Predominio descritivo.

PE Predominio explicativo.

AP Apresenta.
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NA Né&o apresenta.
V1 Videoaula inicial
V2 Videoaula final

Com base no quadro sintese acima, temos a hipdtese de um possivel desenvolvimento
das capacidades de linguagem, especificamente na infraestrutura textual (com um suposto
aperfeicoamento do plano geral), nos mecanismos textuais (com um suposto avanco na escolha
de palavras), nos mecanismos enunciativos (com a possibilidade de desenvolvimento na
utilizacdo dos marcadores conversacionais e na adequacdo das vozes) e nOS recursos
multissemidticos (relativa a prosddia e a gravagao).

Todos os professores que realizaram uma producao inicial e final; conseguiram atingir
a nota maxima, no que diz respeito ao valor de 40 pontos méaximos, estipulada para as

videoaulas do concurso. O quadro abaixo demonstra a nota de cada um deles:

QUADRO 27 — Nota dos professores no concurso publico

Professor P1 P2 P3 P4 P5

Nota 40/40" 40/40 40/40 40/40 40/40
Fonte: Organizacdo do Autor (2024)

Considerando as notas finais do concurso destes professores que enviaram as videoaulas
iniciais e finais, inferimos a possibilidade de que o minicurso desenvolvido nesta dissertacéo
tenha influenciado na apropriacdo dos participantes acerca do género videoaula para concurso

publico.

3.3.2. Descricgao das videoaulas dos professores que responderam o questionario inicial

e final e enviaram as duas videoaulas

Embora cinco professores tenham enviado sua videoaula inicial e final, apenas dois
deles responderam ao questionario inicial e ao final'2. Portanto, nesta subse¢do optamos por
descrever as respostas desses dois professores acerca do questionario inicial e do questionario
final, além das videoaulas iniciais e finais, visto que seria possivel indicar o estagio do inicio

para o fim do curso.

LA principio, sua videoaula foi desclassificada. Depois, ap0s recurso, sua nota foi corrigida e a professora atingiu
a nota maxima.

12" Conforme descrito na metodologia.
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Nesta secdo, descreveremos as respostas dos questionarios inicial e final, bem como as

videoaulas inicial e final da professora 1 (doravante P1), da &rea de Lingua Portuguesa.

Dividimos a descri¢do das suas respostas nas seguintes subse¢des: respostas dos questionarios,

descrigéo da videoaula inicial e descri¢éo da videoaula final.

3.3.2.1.1. Respostas da P1 nos questionarios

QUADRO 28 — Respostas da P1 nos questionarios

No quadro abaixo, sdo apresentadas as respostas da P1 nos questionarios:

Questionario Inicial

Questao Dominio
Publico-alvo
3
o 3 Objetivo Bom
—_ O
=
E 9 Posicdo do
8= enunciador Bom
Contexto
fisico Bom
Secdes
Q
AT
On
(] .
N Linguagem
[
3+
2
@] Conteudo Bom
Postura Bom
Prosddia Bom
o Atitudes
e ., corporais Bom
0 ‘g
S = .
o % Posicéo do
L @
&= professor
<
lluminagéo,
decoracao
etc. Bom

Questionario Final

Questdo

Contexto de

producéo

Publico-alvo

Objetivo

Posicéo do
enunciador

Contexto
fisico

Organizacao

Secdes

Linguagem

Conteldo

Postura

Aspectos ndo

textuais

Prosodia

Atitudes
corporais

Posicdo do
professor

lluminacéo,
decoracgéo,
etc.
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Construcdo de

roteiro

O que é um
roteiro

Secgbes do
roteiro

Escrita do
roteiro

O que é um
® .
3 roteiro Bom
(@]
@ O
o= o)
S35 Segoe_s do
20 roteiro Bom
P
[
O .
@) Escrita do
roteiro Bom
Do roteiro
para a
z§ gravacéo Regular
S
©
O) Como gravar Bom
Instrumento Bom
para gravar

Fonte: Organizacdo do Autor (2024)

Gravacao

Do roteiro
para a
gravacédo

Como gravar

Instrumento
para gravar

E possivel concluir com esse quadro que, ao menos no que diz respeito a perspectiva da

autora sobre seu préprio avango, houve um desenvolvimento do que ela sabia no inicio do

minicurso para o que ela sabia no fim. Tal conclus&o é justificada pelo fato de que, enquanto a

maior parte das respostas do questiondrio inicial apresentavam um dominio “bom”, ao final,

todas as respostas foram de dominio “muito bom”.

Outro ponto que descrevemos nos questionarios foram os sentimentos dos professores

entre o questionario inicial e o final. Especificamente quanto a P1, no questionario inicial, ela

respondeu da seguinte forma:

Acho o envio de uma videoaula uma maneira interessante de conhecer a
atuacdo do professor de forma mais préatica. No caso do concurso do estado
de Sdo Paulo, porém, o tempo disponibilizado para trabalhar uma teméatica
com contextualizagdo, desenvolvimento e finalizacdo me deixa receosa (P1,

2024).

Ja no questionario final, quando questionada acerca dos sentimentos, afirma: “Sinto-me

bem preparada por ter mais confianca ao ter varias davidas sanadas no minicurso” (P1, 2024).

No que diz respeito aos comentarios que poderia deixar sobre o curso, ela afirmou que

O curso foi bem organizado e bem preparado, com tempo suficiente para
desenvolver as explicagdes, de forma que néo ficou superficial ou repetitivo.
As pessoas responsaveis por ministrar o curso trouxeram informacdes
importantes e foram bastante prestativas. Ajudou muito na elaboracdo da

minha videoaula (P1, 2024).

Com base nas respostas apresentadas, podemos inferir que o curso atingiu seu objetivo

na perspectiva da P1. Antes de participar do curso, ela se sentia receosa em relagdo a sua
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producdo, mas, ao final, expressou confianca e fez elogios a organizacdo e a preparacdo do

minicurso.
3.3.2.1.2. Descricao da videoaula inicial

Para que seja descrita a videoaula inicial da P1, optamos por separar 0s elementos
produzidos em sua videoaula mediante as capacidades de linguagem (Dolz; Pasquier;
Bronckart, 2017; Bronckart, 1999; 2022; 2023; Dolz, 2015): capacidade de linguagem de acéo,
capacidade de linguagem discursiva, capacidade de linguagem linguistico-discursiva, e
capacidade de linguagem multissemidtica. Descrevemos, também, alguns dos gestos didaticos
(Silva, 2013; Zani, 2018; Messias; Dolz, 2015), que, embora estejam fora da analise do I1SD,
contribuem para apresentar os gestos comuns ao trabalho da P1. Iniciamos com o quadro da
capacidade de acdo, conforme ilustrado abaixo:

QUADRO 29 — Capacidade de linguagem de acéo - Videoaula Inicial - P1

Capacidade de Linguagem de Acéo (Contexto de producao)
Posicdo do Enunciador De acordo com 0 MDG
Destinatario De acordo com o MDG
Objetivo De acordo com 0 MDG
Contexto fisico De acordo com o MDG
Momento de producéo De acordo com 0 MDG
Suporte de veiculacéo De acordo com 0 MDG

Fonte: Organizacdo do Autor (2024)

No que se refere a capacidade de acdo, que diz respeito ao contexto em que determinado
género se encontra, podemos perceber que a professora se adequa a todas as prescri¢oes
impostas pelo edital. Dessa forma, atuou como uma professora de lingua portuguesa em um
simulacro de videoaula com alunos, em sua casa, para que os avaliadores do Concurso de
professores do Estado de Sdo Paulo (VUNESP) pudessem avalia-la e, a partir disso, tivesse a
oportunidade de conquistar uma vaga em um concurso publico. O simulacro da videoaula
ocorreu de acordo com o que foi abordado no primeiro dia do minicurso, ao longo dos 23min15s
até os 24min33s. Podemos observar que tal capacidade € similar ao que foi apresentado no

modelo didatico do género videoaula para concurso publico.
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Depois da capacidade de linguagem de agdo, analisamos a capacidade discursiva,

relativa a infraestrutura textual, como aponta o quadro abaixo:

QUADRO 30 — Capacidade de linguagem discursiva - Videoaula Inicial - P1

Capacidade de Linguagem Discursiva (Infraestrutura textual)

Conteudo tematico

Plano geral

Tipos de discurso

Tipos de sequéncias

De acordo com o
MDG

Necessita corrigir

De acordo com o
MDG

De acordo com o
MDG

Fonte: Organizacédo do autor (2024)

No contelido tematico, o espaco onde é apresentado o que sera trabalhado na videoaula,
a professora opta por ensinar a habilidade EF69LPO4, relativa a persuasdo nos textos
publicitarios. A professora estava de acordo com o que foi abordado no curso acerca do
conteudo tematico, especificamente no primeiro dia. No que se refere aos TCTs, a professora
relaciona o tema ao final da aula com o0 meio ambiente e uma educacéo para o consumo. Nesse
caso, a professora esta de acordo tanto com as habilidades quanto com os TCT impostos pelo
edital, assim como com 0s ensinamentos presentes no minicurso.

Quanto ao plano geral da videoaula, a professora segue muito bem o que foi estipulado
pelo edital no que se refere a introducéo, contextualizacdo e objetivo da aula, assim como ao

aprofundamento, como pode ser visto no quadro abaixo:
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QUADRO 31 — Plano Geral - Videoaula Inicial - P1

Introducéo / Contextualizacdo / Objetivo | - Saudagéo para a turma (simulando uma aula
presencial).

- Perguntas para a turma sobre publicidade
para introduzir o assunto.

- Apresentagéo do objetivo da aula.

- Relacdo do objetivo com o contetdo
temaético (apresentou a habilidade da BNCC).

Aprofundamento - Definicdo do que séo textos publicitéarios
junto de seus objetivos

- Primeiro exemplo.

- Explicacdo dos recursos que o primeiro
exemplo usa para persuadir.

- Segundo exemplo.

- Explicacdo dos recursos que o segundo
exemplo usa para persuadir.

- Terceiro exemplo.

- Explicacdo dos recursos que o terceiro
exemplo usa para persuadir.

Conclusao - Retomada dos recursos utilizados nos
exemplos para convencer os interlocutores.
- Relacdo com o Tema contemporaneo
transversal.

Fonte: Organizacdo do autor (2024)

Tal plano geral foi trabalhado no primeiro dia do minicurso. Entretanto, embora a
professora tenha ido muito bem na introducéo e no aprofundamento, consideramos que o fato
de a professora finalizar a videoaula de forma abrupta, sem um fechamento, bem como inserir
mais um conteudo relacionado com o tema contemporaneo transversal apos a retomada do
aprofundamento, poderia fazer com que ndo se enquadrasse nos critérios de avaliacdo da
videoaula. Segundo o Edital do Concurso (Séo Paulo, 2023a, p. 62), tal critério consiste em:
“apresenta as ideias seguindo uma sequéncia logica, linear com inicio, meio e fim
contemplando: (i) introducdo/contextualizacdo/objetivo de aula; (ii) aprofundamento; (iii)
conclusdo, de maneira clara e concisa”. Com base nesse critério, apontamos o ocorrido para a
professora para gque ela pudesse fazer uma segunda producéo.

Com base no Interacionismo Sociodiscursivo (Bronckart, 1996; 2023), os tipos de
discursos empregados nesta videoaula foram predominantemente o discurso interativo e 0

discurso tedrico. Tais discursos estavam de acordo com o que foi ensinado no minicurso,
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especificamente no primeiro dia. A professora se enquadrou no discurso interativo porque em
sua videoaula hd uma implicag&o tanto da professora quanto dos seus alunos, assim como foram
utilizados déiticos e verbos empregados no tempo presente. Tal fato é ressaltado quando a
professora utiliza uma simulagéo de questdes para os alunos, ou quando aponta para a cAmera
e explica a utilizagdo do pronome “vocé”, ou mesmo quando aponta com o indicador para os
slides. Enquadrou-se também no discurso teorico, ja que muitas vezes ela deixa tanto de ser
implicada quanto de implicar os alunos, focando na descricéo e explicacdo dos conteudos acerca
da persuasao e dos textos publicitarios.

No que se refere aos tipos de sequéncia, consideramos a sequéncia descritiva, visto que
a professora comeca questionando os alunos sobre textos publicitarios, define o que sdo eles,
traz trés exemplos de textos publicitérios, descreve como eles convencem o interlocutor, retoma
0 que foi definido e depois relaciona com os temas contemporaneos transversais. Tal sequéncia
corresponde similarmente ao que é apresentado por Bronckart (1996, p. 220) acerca da
sequéncia descritiva: fase da ancoragem (tema é sinalizado), fase da aspectualizacdo (descrito
diferentes aspectos do tema), fase da ligacdo (elementos descritos séo assimilados uns aos
outros).

Assim como a capacidade de linguagem de acdo e discursiva, também fizemos um
quadro para representar as capacidades de linguagem linguisticas-discursivas que a professora

apresentou em sua videoaula, como aponta o quadro abaixo:

QUADRO 32 — Mecanismos textuais - Videoaula Inicial - P1

Capacidade de Linguagem Linguistico-Discursiva (Mecanismos textuais)

Escolha de palavras Coesdo nominal Conexoes / Organizadores
textuais
De acordo com 0 MDG De acordo com 0 MDG Necessita corrigir

Fonte: Organizacdo do Autor (2024)

Como apresentado no quadro acima, a capacidade linguistico-discursiva diz respeito as
escolhas linguisticas que a professora utilizou. O mecanismo de textualizacdo, pertencente a
capacidade linguistico-discursiva, é composto por escolhas de palavras, coesdo nominal e
conexdes / organizadores textuais. Desta forma, com base na producdo da P1, a escolha de
palavras estava dentro do esperado do edital, com vocabulos especificos ao contetido tematico

acerca da persuasdo e dos textos publicitarios. Tais vocabulos foram tangenciados como
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necessarios quando, ao longo do minicurso, foi explicado como deveria ser feito o contetudo
temaético, no primeiro dia de minicurso.

Quanto a coesdo nominal, a professora utilizou de diversas anaforas pronominais, assim
como um hiperénimo, para retomar os textos publicitarios, como nos seguintes exemplos: “Sa0
aqueles textos feitos para promover produtos, marcas, eventos, a¢oes, servicos e etc.”; “agora
que nos ja revisamos o0 que sao textos publicitarios, vamos analisar alguns exemplos e recursos
que eles utilizam na persuasao”; “na parte verbal, ele vai nos dizer: eleito produto do ano pelos
consumidores, escolhido pelas celebridades, agora so falta vocé!”; “todos esses recursos
chamam atencdo e chamar atencdo leva ao consumo”. Essa coesdo nominal também foi
trabalhada ao longo do nosso minicurso: sob o nome de “repeti¢cdes”, considerando que nem
todos os participantes eram da area de linguagens, o conteudo foi trabalhado no primeiro dia de
minicurso. A professora se mostrou novamente de acordo com as explicacbes que foram
ensinadas.

Além da coesdo nominal, também foi trabalhado no minicurso as conexdes
(organizadores textuais) presentes na linguagem, especificamente no primeiro dia de curso.
Alguns exemplos utilizados pela professora:

Sugerimos uma modificagdo em uma futura videoaula na utilizacdo da conjuncao
conclusiva, ja que a professora utilizava para iniciar exemplo ou progressdo tematica sem ter o
que concluir, como por exemplo: “entdo agora para o exemplo de texto publicitario do carro”;
“entdo resumindo alguns recursos que nés acabamos de ver nesses exemplos, usados entao
para persuadir, para convencer o interlocutor”, embora utilizasse de forma correta, também,
para concluir o que poderia ser o final de um paragrafo (ja que em um texto oral ndo possuimos
paragrafa¢do), exemplo: “0 objetivo da nossa aula de hoje, entdo, analisar recursos que tem
como efeitos de sentido a persuasdo em textos publicitarios”. “Reforcando, entdo, essa ideia
da rapidez e da poténcia do carro”. A sugestao foi para que a professora utilizasse da conjun¢do
conclusiva ao final da sua organizacéo, especificamente no campo do plano geral da concluséo,
assim como buscasse por evitar comecgar uma nova progressdo tematica com a utilizacdo do
entdo. A P1 utiliza diversas outras conjungdes, como € o caso de:

Conjuncédo consecutiva para explicar a atuacdo do texto publicitario, exemplo:
“perceba que esse texto publicitario cita os especialistas, de forma que o interlocutor pode ser
levado a consumir aquele produto”.

Conjuncéo explicativa para explicar a ideia conotativa, exemplo: “traz essa ideia de

colocar no bolso de forma conotativa, ou seja, forma diferente da literal”.
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Conjuncéo condicional para indicar a condicdo da publicidade enquanto recurso
persuasivo, exemplo: “outra caracteristica importante é como este texto publicitario atrela o
consumo do produto a felicidade: se vocé abrir a coca-cola, vocé sentira, felicidade”™.

Conjuncéo aditiva para acrescentar informacdes, exemplo: “é importante que nos
conhecemos, também, que esses textos publicitérios, eles querem gerar em nos interlocutores
e consumidores uma ideia de necessidade”; “n6s temos aqui um outro exemplo que também
temos linguagem néo verbal e verbal”.

Conjuncéo adversativa para explicar impossibilidades, exemplo: “temos uma pessoa
literalmente colocando o carro no bolso, mas n6s sabemos que isso nao é possivel”.

Com isso, a professora utilizou de diversos conectivos ao longo da sua videoaula,
conforme diverses variados exemplos acima, tais como conjungdo conclusiva, consecutiva,
explicativa, condicional, aditiva e adversativa (assim como muitos outros conectivos além
desses exemplos).

Depois dos mecanismos textuais, descrevemos também 0s mecanismos enunciativos

presentes na videoaula inicial da P1, conforme o quadro abaixo:

QUADRO 33 — Mecanismos enunciativos - Videoaula Inicial - P1

Capacidade de Linguagem Linguistico-Discursiva (Mecanismos enunciativos)

Marcadores Modalizacdes
conversacionais \Vozes

Deobntica Logica Apreciativa | Pragmatica

De acordo com o | De acordo com | De acordo | De acordo De acordo De acordo
MDG o MDG como como com o com o
MDG MDG MDG MDG

Fonte: Organizacdo do Autor (2024)

No que se refere aos marcadores conversacionais, ao longo do minicurso, foi destacada
a importancia de tomar cuidado com a utilizacdo deles em demasia, principalmente dos
marcadores conversacionais de hesitacdo, pois pode indicar uma certa inseguranca ou falta de
dominio no que esta sendo falado quando utilizados em excesso. Conforme Zani (2018)
defende, os marcadores conversacionais se fazem muito presentes na comunicacao oral, sendo
divididos em iniciais, mediais, finais, concordancia, discordancia, duvida e hesitacdo. A
professora em questdo (P1) aparenta ter se apropriado do que foi ensinado, ja que nao

apresentou marcadores conversacionais de hesitacdo ao longo de sua videoaula; mesmo 0s
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outros marcadores conversacionais que ela utilizou (iniciais, medial, finais e concordancia)
foram feitos de maneira coerente, ja que contribuiram para a simulacdo da videoaula (como € o
caso de questdes como “tudo bem” nos marcadores conversacionais de concordancia
representando uma sala de aula presencial, ou mesmo concordando com as respostas ficticias
dos alunos). O maximo que ocorreu foram pequenos truncamentos ao longo de sua fala, mas
que ndo dificultaram a compreensdo do conteudo.

Foi com a insercdo das vozes ficticias dos estudantes que a professora conseguiu se
adequar ao que foi prescrito pelo edital, no que diz respeito a necessidade de simular uma aula
como se fosse real. Nesse caso, o campo “vozes” foi marcado pela voz do autor empirico da
P1, a referéncia as vozes sociais das marcas dos textos publicitarios, e, como indicado
anteriormente, as vozes dos estudantes como personagens. Podemos exemplificar as vozes dos
estudantes nas seguintes falas da P1: “quem se lembra de qual publicidade essas duas pessoas
participaram juntas? Muito bem, a publicidade do Banco Itau”; “nos podemos imaginar que
essas duas pessoas de jaleco sdo? Dentistas! Exatamente”; “‘conseguem me ajudar a identificar
qual é o verbo no imperativo aqui? Muito bem, o verbo abra”. Tal assunto, acerca das vozes,
também foi abordado em nosso minicurso, especificamente no campo “simulacro da aula” do
primeiro dia do minicurso.

Embora ndo tenhamos trabalhado com as modalizagdes no minicurso, consideramos
importante trazé-las na descri¢do, j& que estdo de acordo com o quadro de analise do ISD
(Bronckart, 1999; 2023). Trouxemos exemplos da professora em cada uma das modalizagdes:

1) Debntica — dever de pensar que estamos integrados a sociedade, no seguinte exemplo:
“mas nos, enquanto cidaddos conscientes acerca do nosso consumo, nos temos que
pensar que nos estamos integrados a sociedade e ao meio ambiente”

2) Ldgica — indica a probabilidade do interlocutor consumir um determinado produto,
com base no exemplo: “de forma que o interlocutor pode ser levado a consumir”; “de
forma que o interlocutor pode querer consumir aquele produto porque a celebridades
também consome”.

3) Apreciativa — Apreciacdo acerca dos alunos terem respondido corretamente; achou a
propaganda interessante, com base nos exemplos: “Muito bem, a publicidade do Banco
Ita(”’; “olha que interessante a brincadeira que ele faz ai com caber no bolso”. “Muito
bem, o verbo abra”

4) Pragmatica — indica a acdo da autora com relacdo ao que vao fazer na aula. Exemplo:

“Antes de comegarmos [professora muda o slide para um com o texto “o que sao textos
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publicitarios?”] analisar exemplos de textos publicitdrios e dos seus recursos
persuasivos, vamos lembrar o que sdo textos publicitarios?”.
Dado a finalizagdo da capacidade de linguagem linguistico-discursiva, focamos agora

na ultima delas: capacidade de linguagem multissemiética, conforme o quadro abaixo:

QUADRO 34 — Capacidade de linguagem multissemiética - Videoaula Inicial - P1

Capacidade de Linguagem Multissemiotica

P1

Fonte: Organizacdo do Autor (2024)

Prosddia Roupa Relacdo da | Ambiente de| Aspectos Metodologias
pessoa e a gravacao técnicos da | que instigam a
gravacao gravacao participacdo

De acordo com | De acordo | De acordo De acordo De acordo | De acordo com o

o MDG. como com o MDG | como MDG | com o MDG MDG
Embora breves MDG
truncamentos.

Fonte: Organizacdo do Autor (2024)

Iniciando pela prosddia, a professora utilizou uma boa qualidade de voz, com boa
entonacao, conforme foi trabalhado ao longo do minicurso, especificamente no primeiro e no
segundo dia. Portanto, novamente, a professora se enquadra tanto no edital quanto nos
ensinamentos do minicurso, pois utiliza de uma fala tranquila, um ritmo e um volume
moderado. As roupas da professora também eram simples, sem chamar a atencdo, de cor
vermelha, sem acessorios (conforme expressa a imagem no quadro). Quanto a relacdo da P1
com a gravacdo, a professora aparece durante toda a gravacao, que ocorreu de forma estatica

na horizontal de um celular, conforme prescric6es do edital.
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Quanto ao ambiente da gravacéo, a professora utiliza cartolinas simulando um quadro
branco, assim como um notebook com slides. Assim como nas outras vezes, a professora fez o
que foi ensinado no minicurso no segundo dia, onde exemplificamos a gravacdo de uma outra
professora que analisamos e que utilizou cartolinas para simular o quadro branco.

A respeito dos aspectos técnicos da gravacao, mais uma vez a professora se enquadrou
ao que foi prescrito no edital e ao que foi ensinado no minicurso. A gravacdo estava com 0
celular na horizontal; havia boa iluminacédo; boa qualidade de som; e o tempo de duracao estava
dentro do estipulado. Todos esses campos foram focados no segundo dia de minicurso.

Por fim, no campo acerca das metodologias que instigasse a participagao do estudante,
a professora utilizou a mesma metodologia que foi demonstrada aos inscritos no minicurso com
a videoaula exemplo, em que o professor utiliza um notebook como recurso digital para
representar imagens do assunto tratado. Nesse caso, a professora utiliza as imagens dos textos
publicitrios e dos recursos persuasivos que esses textos usaram para convencer 0S
consumidores.

Além dos elementos constituidos pela anélise do ISD, podemos descrever também os
gestos didaticos, comuns ao trabalho docente, que a professora empregou ao longo de sua
videoaula. Os dois gestos didaticos que a professora utilizou estdo representados no quadro
abaixo:

QUADRO 35 — Gestos didaticos - Videoaula Inicial - P1

Gestos didaticos

Presentificacdo “Percebam entdo pessoal, como as publicidades nos
impactam no nosso dia a dia. E isso que nds
estudaremos na aula de hoje”.

Focalizacdo “Antes de comecarmos analisar exemplos de textos
publicitarios e dos seus recursos persuasivos, vamos
lembrar o que sdo textos publicitarios?”; “Agora que
nos ja revisamos o gque sao textos publicitarios, vamos
analisar alguns exemplos e recursos que eles utilizam
na persuasao”.

Fonte: Organizacdo do Autor (2024)

A professora utiliza de forma coerente dois gestos didaticos: o de presentificacdo e o de
focalizacdo. Ambos foram trabalhados no minicurso em seu primeiro dia. Presentificacdo diz
respeito ao momento em que a professora torna presente aquilo que vai ser estudado (Silva,
2013), como € o caso do exemplo apresentado no quadro: “Percebam entéo pessoal, como as

publicidades nos impactam no nosso dia a dia. E isso que nds estudaremos na aula de hoje”.
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Jé a focalizacdo, refere-se a0 momento em que a professora da foco e explica/descreve uma das
etapas que foi abordado anteriormente no todo da presentificagdo, como é o caso dos exemplos
apresentados no quadro: “antes de comecarmos analisar exemplos de textos publicitarios e dos
Seus recursos persuasivos, vamos lembrar o que sdo textos publicitarios?”; “agora que nds ja
revisamos 0 que sdo textos publicitarios, vamos analisar alguns exemplos e recursos que eles
utilizam na persuasédo”.

Esta secdo se ocupou com a descricdo da videoaula inicial da P1. Na seguinte, sera
observado as diferengas da videoaula inicial para a final.

3.3.2.1.3. Descricao das diferencas presentes entre as videoaulas da P1

A maior parte da videoaula final se encontra de maneira similar a videoaula inicial®®.
Portanto, nesta subse¢é@o, optamos por suprimir toda a analise que foi feita anteriormente e que
0 resultado continuou sendo o mesmo (ou com pequenas alteracbes que ndo fossem

significativas).

QUADRO 36 — Capacidade de linguagem de acédo - Videoaula Final - P1

Capacidade de Linguagem de Acéo (Contexto de producao)
Posicdo do Enunciador De acordo com 0 MDG
Destinatario De acordo com o MDG
Objetivo De acordo com 0 MDG
Contexto fisico De acordo com o MDG
Momento de producéo De acordo com 0 MDG
Suporte de veiculacéo De acordo com 0 MDG

Fonte: Organizacdo do Autor (2024)
Como exemplo, a capacidade de linguagem de acdo representada no quadro acima,
continuou exatamente a mesma. Dessa forma, apresentaremos nesta secdo as diferencas que

foram corrigidas da videoaula inicial para a videoaula final.

13 Conferir anexo VIl e V11, que sdo a transcricdo das videoaulas da P1.
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QUADRO 37 — Infraestrutura textual na videoaula final - P1

Capacidade de Linguagem Discursiva (Infraestrutura textual)

Plano geral Concluséo:

- Conclusdo final

Indicacgdo que havia comegado a conclusdo por meio do
“concluindo”.

- Fechamento

De acordo com o0 MDG (corrigiu a finalizacéo)

Fonte: Organizagdo do Autor (2024)

No que diz respeito a capacidade de linguagem discursiva, podemos perceber que nesta
segunda videoaula, a finalizacdo da aula contou com uma clareza maior (inseridos na
planificacdo e organizacdo), sendo acrescentados uma conclusdo com o que foi trabalhado na
videoaula, bem como um fechamento indicando que a aula havia sido finalizada. Ficou mais
claro, também, que existia essa conclusdo, ja que a professora utiliza de “concluindo” para

indicar isso.

QUADRO 38 — Mecanismos textuais na videoaula final - P1

Capacidade de Linguagem Linguistico-Discursiva (Mecanismos textuais)

Conexoes / De acordo com o MDG
Organizadores textuais

Fonte: Organizacdo do Autor (2024)

Quanto a capacidade de linguagem linguistico-discursiva, houve distingdes acerca dos
organizadores textuais. Na videoaula inicial, a professora usou a conjuncao conclusiva “entdo”
para iniciar uma fala, sendo substituida na videoaula final por um verbo no gerdndio.
Outrossim, utiliza da conjuncéo logo no final da videoaula, no inicio da fala. Consideramos que
essa utilizagdo do “logo” no inicio da frase deixou mais bem demarcado que, enquanto

organizacdo da videoaula, estava chegando ao seu final.
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QUADRO 39 — Capacidade de linguagem multissemiética na videoaula final - P1

Capacidade de Linguagem Multissemiética

Prosodia: De acordo com o MDG (a professora ndo apresenta mais
Qualidade da voz,
entonacao, pausas,
velocidade etc.

truncamentos ao longo de sua fala nesta videoaula final).

Aspectos técnicos da De acordo com 0 MDG (Tempo de duragéo: 6min35s).
gravacao

Fonte: Organizagdo do Autor (2024)

Ao final, com a ultima capacidade de linguagem, multissemiotica, a professora ndo
apresentou mais nenhum truncamento no que diz respeito a sua fala, deixando ainda melhor.
Dada essas alteragdes, o video passou de 6min30s para 6min35s. O ambiente e a roupa
continuou sendo 0 mesmo.

Houve também, no fechamento do plano geral, o acréscimo de um gesto didatico que
nédo havia sido utilizado na primeira videoaula, memoria didatica (Silva, 2013). Embora o gesto
didatico ndo faca parte da andlise do ISD, ele contribui para compreender o trabalho do
professor, e foi abordado no primeiro dia do minicurso. Especificamente a respeito da memaria
didatica, refere-se ao relembrar algo que ja foi estudado anteriormente ou a referéncia de algo
que sera ensinado. Os outros gestos que a autora ja havia usado na primeira videoaula foram
repetidos, mas optamos por suprimi-los para ndo haver repeticdo. Abaixo, temos o exemplo de

como foi utilizado o gesto didatico da memoria didatica:

QUADRO 40 — Gestos didaticos na videoaula final - P1

Gestos didaticos

Memodria didatica “Espero vocés na proxima aula para que a gente possa

continuar discutindo esse assunto”.

Fonte: Organizacdo do Autor (2024)

Dada todas essas descricdes, ressaltamos que a P1 atingiu a nota maxima na videoaula

(40/40) no concurso do Estado de Sado Paulo. Tal nota pode ressaltar que a professora se
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apropriou do género oral videoaula para concurso publico, ou, ao menos, atingiu o nivel
necessario que a banca avaliativa esperava dos participantes.

Finalizado com as descri¢des das videoaulas da P1, na proxima secdo, o foco sera nas
videoaulas do P2.

3.3.2.2. Professor 2 (P2)

O outro professor que respondeu os questionarios inicial e final e produziu a videoaula
inicial e final foi o professor 2 (doravante P2), da area de Ciéncias Sociais. Assim como a P1,
dividimos a descricdo das respostas em respostas dos questionarios, descri¢do da videoaula
inicial e descricdo da videoaula final.

3.3.2.2.1. Respostas do P2 nos questionarios

No quadro abaixo, temos a apresentacdo das respostas do P2 nos questionarios inicial e
final:

QUADRO 41 — Respostas do P2 nos questionarios

Questionario Inicial Questionario Final
Questdo Dominio Questdo Dominio
Publico-alvo Regular Publico-alvo
[<B]
<) - T o .
T o Objetivo Bom Qg Obijetivo
o ® “>'<' S
) O
X = . 23 .
Lo Posicdo do c 2 Posigdo do
c 2 : S a .
8 S enunciador Bom &) enunciador
Contexto Contexto
fisico Bom fisico
Secoes Regular Secoes
g 2
1§“ %ﬂ
N Linguagem Bom E Linguagem
S S
= >
O Conteldo Regular © Conteldo
Postura Bom Postura
- o Bom
Prosodia Regular Prosddia
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Atitudes
corporais

Posigéo do
professor

lluminacéo,
decoracdo, etc.

Construcdo de

roteiro

O que éum Bom
roteiro

Secdes do Bom
roteiro

Escrita do Bom
roteiro

. Atitudes
g = corporais Bom
-0
S X
92 Posicao do
< z§ professor Bom
lluminacéo,
decoracdo, etc. Bom
® O que é um
© roteiro Bom
z§ o
S o SecBes do
s 0 .
@ = roteiro Regular
3
Escrita do
roteiro Bom
° Do roteiro
lg,ﬂ para a
> gravacdo Regular
S
O
Como gravar Bom
Instrumento Bom
para gravar

Fonte: Organizacdo do Autor (2024)

Gravacéo

Do roteiro
paraa
gravacao

Como gravar

Instrumento
para gravar

Assim como na P1, no P2 também é possivel termos a hipdtese de como 0 minicurso

propiciou um avanco no professor no que diz respeito ao género oral trabalhado. Dessa forma,

as respostas apresentadas sao compostas por sua maioria em “regular” e “bom’ no questionario

inicial, ao passo que no questiondrio final s3o em sua maioria “muito bom”.

No questionario 1, quando o professor tem de responder acerca dos sentimentos ao ter

que produzir uma videoaula, diz que esta “tranquilo e confiante” (P2, 2024), complementando

com “achei um importante método de avaliacdo do concurso” (P2, 2024). Portanto, desde o

inicio o professor ja tinha impressGes positivas acerca da producédo da videoaula.

Ainda sobre 0s sentimentos, mas agora no questionario 2, o professor da mais detalhes

em sua resposta, dizendo:

“Eu gostei bastante dessa avaliacio para a sele¢do de professores. Em Minas
Gerais, por exemplo, também havera concurso para professores nesse ano, e
a Unica forma de avaliacao sera a realiza¢do de uma prova, com 50 questdes
de mdltipla escola (sic) (lingua portuguesa, matematica, raciocinio légico,
conhecimentos educacionais e especificos) e uma redacdo. Desse modo, a
prova se torna demasiadamente longa e ndo abrange outros aspectos
necessarios para selecéo de bons profissionais da educacéo” (P2, 2024).
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Quando € perguntado ao P2 no segundo questionario o que ele achou do minicurso, ele
diz que “por ter sido um curso elaborado de maneira interdisciplinar, com boa pesquisa dos
contetidos, explicacdo detalhada do edital, bem como informacfes relevantes para a
elaboracdo da video-aula (sic), eu considero que atendeu as expectativas dos participantes”
(P2, 2024), o que contribui para a nossa hipétese do minicurso ter influenciado na apreenséo do
género videoaula para concurso publico.

Finalizado as respostas dos questionarios, a seguir, nosso foco seré na videoaula inicial
do P2.

3.3.2.2.2. Descrigéo da videoaula inicial do P2

De forma similar a descricdo das videoaulas da P1, faremos com o P2, ou seja,
separamos a seguir as capacidades de linguagem (Dolz; Pasquier; Bronckart, 2017; Bronckart,
1999; 2022; 2023; Dolz, 2015) presentes em sua videoaula: capacidade de linguagem de acéo,
capacidade de linguagem discursiva, capacidade de linguagem linguistico-discursiva, e
capacidade de linguagem multissemiotica. Descrevemos, também, alguns dos gestos didaticos
(Silva, 2013; Zani, 2018; Messias; Dolz, 2015) que podem ser percebidos ao longo de sua fala.

O quadro abaixo, representa a primeira das capacidades de linguagem, a de agédo, em

relacdo com o MDG que foi construido anteriormente:

QUADRO 42 — Capacidade de linguagem de acéo - Videoaula Inicial - P2

Capacidade de Linguagem de Acéo (Contexto de producao)
Posicdo do Enunciador De acordo com 0 MDG
Destinatario De acordo com o MDG
Objetivo De acordo com 0 MDG
Contexto fisico De acordo com o MDG
Momento de producéo De acordo com 0 MDG
Suporte de veiculacéo De acordo com 0 MDG

Fonte: Organizacdo do Autor (2024)
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O P2 se enquadrou ao que era esperado na capacidade de linguagem de acéo, ja que teve
uma postura de professor de sociologia que falava para alunos, ao mesmo passo que,
aparentemente, tinha consciéncia de que seria avaliado por uma banca avaliadora da VUNESP
(j& que estava de acordo com a grande maioria das prescri¢fes dela).

O contexto fisico, provavelmente, foi a propria casa do professor, algo que, embora ndo
possamos afirmar com propriedade se realmente era sua casa, Visto que na gravagao aparece
apenas uma parede e uma lousa; o edital solicitava a gravacdo da forma que o P2 fez. O
momento de producdo também estava de acordo, ja que foi produzido dentro do prazo para ser
avaliado. O suporte de veiculacdo foi o repositorio da VUNESP.

Abaixo, temos o grafico que representa a segunda capacidade de linguagem, a

discursiva, relativa a infraestrutura textual:

QUADRO 43 — Capacidade de linguagem discursiva - Videoaula Inicial - P2

Capacidade de Linguagem Discursiva (Infraestrutura textual)

Contetdo tematico

Plano geral

Tipos de discurso

Tipos de sequéncias

De acordo com o
MDG

Necessita corrigir

De acordo com o
MDG

De acordo com o
MDG

Fonte: Organizacdo do autor (2024)

Iniciando pelo conteddo tematico, a habilidade que o P2 utilizou foi a “EM13CHS601”,
estipulada pelo edital (Sdo Paulo, 2023b), que dizia respeito a identificacdo e a andlise de
demandas e de protagonismos politicos, sociais e culturais dos povos indigenas e das
populacdes afrodescendentes. O tema contemporaneo transversal foi a educacdo para o
multiculturalismo, também estipulada pelo edital (S&do Paulo, 2023b). Baseando-se no plano
geral a seguir, podemos inferir que o P2 estava completamente de acordo com o contetdo
tematico, tanto pela habilidade quanto pelo tema contemporaneo transversal.

No plano geral, a organizacao da videoaula ocorreu da seguinte forma:
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QUADRO 44 — Plano Geral - Videoaula Inicial - P2

Introducéo / Contextualizacdo / Objetivo | - Saudagéo para a turma (simulando uma aula
presencial).
- Apresentacgéo do objetivo da aula.

Aprofundamento - Retomada de contetdo trabalhado na tltima
aula (desnaturalizag&o).

- Exemplo (dia do indio / dia dos povos
indigenas).

- Importancia da lei 14402/22.

- Interdisciplinaridade  com  histdria
(““descobrimento” do Brasil)

- Interdisciplinaridade com lingua portuguesa
(palavras indio / povos indigenas).

- Conceito de etnia.

Concluséo - Breve retomada dos contetdos trabalhados
(desnaturalizacdo, lei do dia dos povos
indigenas, numero de etnias, 0 que € ser
“indio”).

- Demonstracdo de uma imagem com
exemplo de indigena com uma frase

- Comentario sobre o proximo conteudo.

- Agradecimentos

- Despedida.

Fonte: Organizacdo do autor (2024)

Embora o plano geral estivesse organizado, foi sugerido que fosse realizada uma nova
producdo da videoaula em que o professor substituisse a demonstracdo da imagem com um
exemplo de indigena, presente na concluséo, pelo aprofundamento. Dessa forma, ficaria ainda
mais organizado cada uma das etapas. A apresentacao da imagem de exemplo de indigena com
uma frase ao final deu margem para que ndo parecesse uma concluséo.

No tipo de discurso, € empregado na maior parte das falas o discurso interativo, em que
hé& implicacdo do autor e ocorre, em sua maioria, no tempo presente. No entanto, existem
momentos em que o P2 utiliza também o discurso teérico. Quanto as sequéncias, ha um
predominio explicativo, visto que o P2 introduz a desnaturalizacdo dos povos indigenas,
problematiza com o exemplo das professoras que pintavam o rosto dos estudantes e com 0 uso

errdneo da palavra “descobrimento” do Brasil em detrimento de “invasdo”, e resolugcao com
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dados do IBGE e da lingua portuguesa para demonstrar a gigantesca diversidade dos indigenas;
depois, por fim, conclui o que foi apresentado.

Depois da capacidade de linguagem discursiva, descrevemos, também, as capacidades
de linguagem linguistico-discursiva, das quais dividimos em mecanismos textuais e

mecanismos enunciativos. O quadro abaixo apresenta o primeiro, mecanismo textual:

QUADRO 45 — Mecanismos textuais - Videoaula Inicial - P2

Capacidade de Linguagem Linguistico-Discursiva (Mecanismos textuais)

Escolha de palavras Coeséo nominal Conexdes / Organizadores
textuais
Necessita corrigir De acordo com 0 MDG De acordo com o0 MDG.

Fonte: Organizacédo do autor (2024)

A escolha de palavras do P2 é relativa aos vocabulos especificos do contetido tematico:
sociologia, povos indigenas, etnias, etc. Nesse ponto, 0 P2 adequa-se ao publico-alvo
(estudantes da educacao basica). Entretanto, ha um problema com a escolha das palavras: o
professor explica ao longo de sua aula que o correto seria utilizar a palavra “indigena”, mas
continua utilizando o termo “indio” para se referir a eles. Foi sugerido que em uma outra
videoaula isso viesse a ser corrigido.

Referente a coesdo nominal, houve utilizacdo de anaforas pronominais para retomar o
conteudo trabalhado. Podemos exemplificar essas anaforas por meio dos seguintes trechos do
P2: “que sei que a irmazinha dele estuda no/na escola do bairro aqui também’”; “eles poderiam
falar que descobriram territorio brasileiro [...]”; “Quando eles chegaram, existiam milhares
de povos indigenas aqui no Brasil [...]".

Para finalizar com o0s mecanismos textuais, temos as conexdes, ou organizadores
textuais. Entendemos que esses mecanismos contribuem para a progressao tematica ao longo
do que esta sendo dito (Bronckart, 2023). No caso do P2, podemos exemplificar os conectivos
produzidos por conjunc@es causais, aditivas, explicativas, conformativas e conclusivas. Dessa
forma, apresentamos as conjunc¢des mais comuns utilizadas ao longo de sua fala:

Utiliza com bastante frequéncia a conjungao causal “que”, como, por exemplo: “ € essa
¢ uma ideia que a gente acabou [professor aponta para a lousa onde esta escrito
desnaturalizacdo] naturalizando, mas que € uma ideia preconceituosa e que reforca
estereotipos que a gente tem sobre o indio”. Utiliza, também, uma alta frequéncia da conjungéo

{9

aditiva “e”, como em: “Meu nome é [P2] [coloca a m&o aberta no peito], professor sociologia
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[aponta & lousa], e na aula de hoje”; “essas ideias, e desnaturalizacao [professor aponta para
a lousa onde esta escrito desnaturalizacéo], para a sociologia, é justamente a gente ir além
[...]”; “uma peninha na cabeca e retra/ retratar assim o indio [aponta para a respectiva
palavra no quadro branco] no Brasil, e essa € uma ideia que a gente acabou [professor aponta
para a lousa onde estd escrito desnaturalizacdo] naturalizando”; o mesmo ocorre com as
conjungdes explicativas “ou seja” e “porque”, como nos exemplos: “uma peninha na cabeca e
essa era a comemoracao do dia do indio, ou seja, fez com que a gente naturalizasse”; “de povos
originarios, porque eles ja estavam aqui”; “que, né, porque por mais que os indios”; utiliza,
também, da conjung¢do conformativa “como”: “muita gente que tem irmao mais novo tem, irmao
mais nova, como o Guilherme”; “em comum, né, como a cultura, a politica, a religido, um
determinado territorio”; finaliza com a conjungdo conclusiva “entdo”, como ocorre em: “E...
entdo, né, mais uma vez, ne, trazendo essa ideia de desnaturalizagdo”; “bom, retomando, entéo,
0 que a gente aprendeu nessa aula”.

ApOs 0s mecanismos textuais, descrevemos, também, os mecanismos enunciativos,

como apresenta 0 quadro abaixo:

QUADRO 46 — Mecanismos enunciativos - Videoaula Inicial - P2

Capacidade de Linguagem Linguistico-Discursiva (Mecanismos enunciativos)
Marcadores Modalizacdes
conversacionais Vozes
Deobntica Logica Apreciativa | Pragmatica
Necessita de De acordo com N&o De acordo | Deacordo | De acordo
correcao o0 MDG apresentou com o com o com o
MDG MDG MDG

Fonte: Organizacdo do Autor (2024)

Conforme Zani (2018) defende, os marcadores conversacionais estdo muito presentes
na comunicacdo oral. Eles sdo divididos em iniciais, mediais, finais, concordancia,
discordancia, davida e hesita¢do. O P2 utilizou os marcadores iniciais (“Ola, turma! Tudo bem
com vocés?”’); mediais e finais, dos quais utilizou em excesso o marcador conversacional “né”;
algumas vezes, “né” foi utilizado como marcador conversacional medial, outras como marcador
final; concordancia (“Justamente, Lucas!”); e, por fim, hesitagdo, que, assim como o “né”,
houve uma frequéncia alta do marcador de hesitacdo “é...”. Foi sugerido, com base no alto

numero de marcadores mediais e de hesitacdo repetidos, uma nova videoaula corrigida que
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utilizasse menos desses marcadores conversacionais, Visto que isso poderia diminuir a
pontuacéo da avaliagéo.

Quanto as vozes, houve, primeiramente, a voz empirica do P2; ele realcou varias vezes
as vozes sociais, quando, por exemplo, fez referéncia aos professores que pintavam 0s
estudantes, o IBGE e a lei 14402/22; houve, também, um simulacro de vozes de personagens,
especificamente dos estudantes, que, embora néo falassem nada, o professor encenava como se
eles tivessem falado. Essa encenacdo contribuiu para que o P2 se inserisse nas prescrigdes do
edital (Sao Paulo, 2023a), que preconizava a representacdo de uma aula presencial.

Nas modalizacBGes, o P2 apresentou 3 das 4: ldgica, apreciativa e pragmatica. Para
Bronckart (1996, p. 132, traducdo nossa), a modalizacdo logica refere-se aos julgamentos
relativos ao valor das proposi¢des do enunciado, representando uma verdade, probabilidade,
certeza, possibilidade etc., e podemos ver exemplos disso quando o P2 diz “que essa mudanca
na lei [aponta para a lei], que parece uma coisa simples, né, que passou a ser chamado dia
dos povos indigenas” (P2, 2024). E na forma de modalizagio apreciativa que o autor expressa
seus julgamentos subjetivos, expressando valores sentimentais (Bronckart, 1996, p. 132,
tradug@o nossa), e, nesse caso, o P2 usa dessa modaliza¢do quando afirma que “por isso essa
alteracdo [aponta para a “lei 14402/22”, escrita no quadro branco] da lei foi muito
importante ” (P2, 2024). A modalizagéo pragmatica € aquela em que ha uma sentenca relativa
a uma das facetas da responsabilidade do autor em relacdo ao processo em gue sua agao ocorreu.
Tais facetas dizem respeito a capacidade de acdo, intencdo, e as razdes do autor (Bronckart,
1996, p. 132, traducdo nossa). Lousada (2006, p. 52) afirma que as modaliza¢Ges pragmaticas
“explicitam as intengdes do agente em relagao ao conteudo proposicional”; com o P2, podemos
ver exemplos de modalizagdo pragmatica quando ele diz: “a gente vai aprender a identificar e
analisar os protagonismos politicos e as demandas culturais”; “como a gente vai fazer isso?”;
“e eu vou ajudar voceés nisso” (P2, 2024).

A Ultima das capacidades de linguagem € a multissemiotica, conforme é apresentada no

quadro abaixo:
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QUADRO 47 — Capacidade de linguagem multissemiética - Videoaula Inicial - P2

Capacidade de Linguagem Multissemiotica

DESNATURAL 1ZA¢AG Ao DE Eool
TRANHAL, peeceper. ALco DE fopmp ‘
DIFERENTE po QUE se ConHece,

JOE N WapicHaNA-R)

SOCIOLOGIA- P2 )
OBJETIVO: IDENJTIFICAR € AN
Lisee A5 DEMANDAS € OS5 PRO-
TAGONI5MOS5 Pou’ﬂcm’ 50C A

2 AR/ o A N
DiA r?o INDle X m@os@mow_ QUETeM
DECRETo-LE | Lel Corma
9540/ 43 14402/22

Fonte: Organizacdo do Autor (2024)

DESCOBRIMENTO X |

[ |'5T0/K.l/‘1

Prosodia Roupa Relacdo da | Ambiente de| Aspectos | Metodologias
pessoa e a gravacao técnicos da | que instigam
gravagao gravagao a
participacdo
Necessitade | De acordo De acordo De acordo Necessita De acordo
correcao com o MDG | com o MDG | com o MDG correcao com o MDG

Fonte: Organizacdo do Autor (2024)

Na maior parte da videoaula, no que diz respeito a prosodia, o professor utiliza uma

Otima entonacdo, com uma boa qualidade de voz, garantindo uma boa compreensdo. No

entanto, a saude do ritmo foi influenciada pelo uso excessivo dos marcadores conversacionais

mediais e finais “né”, bem como pelo alto nimero de vezes em que demonstrou hesitacdo no

que estava falando; além disso, os truncamentos também fizeram com que sua fala fosse

prejudicada. Foi sugerido que ele gravasse novamente uma segunda videoaula, buscando

diminuir a frequéncia com que isso ocorria.

Quanto a roupa do P2, foi basica: uma camisa azul, sem chamar atengdo; apenas um

relégio como acessorio. J& em sua relagdo com a gravagdo, o P2 apareceu durante toda a

gravacéo, que ocorreu de forma estatica na horizontal com um celular. Ao longo dessa gravacéo,
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0 professor fez gestos apontando para o quadro branco durante sua explicacdo. O professor
simulou, também, a entrega de folhas para a sala. Ele foi gravado, possivelmente, em um quarto
domiciliar com um quadro branco e uma parede branca. O foco dessa gravagdo foi tanto no
quadro branco quanto no professor.

A respeito dos aspectos técnicos da gravacdo, houve uma boa iluminagdo e uma boa
qualidade de som, com apenas um ruido ao longo da videoaula. O tempo de duracéo foi de
6min48s, também conforme estipulado no edital. No entanto, houve um problema com o
tamanho do arquivo, ja que a videoaula foi gravada em uma qualidade acima do permitido. Os
arquivos poderiam ter até 1GB; essa videoaula possuia 1,85GB. Foi solicitado que fosse
gravada outra com uma qualidade menor, ja que, se fosse enviada desta forma, ela seria
desclassificada.

Por fim, guanto as metodologias que instigassem a participacdo do estudante, o
professor simulou a entrega de um documento de lei para que a sala pudesse compreender o
que ele estava explicando. Ao final da aula, ele mostra para todos outra imagem de um indigena
segurando uma frase.

Alguns gestos didaticos foram possiveis serem empregados ao longo de sua videoaula,

conforme aponta o quadro abaixo:
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QUADRO 48 — Gestos didaticos - Videoaula Inicial - P2

Gestos didaticos

Presentificacao “na aula de hoje, a gente vai aprender a identificar e analisar
o0s protagonismos politicos e as demandas culturais [ruido] e
sociais dos povos indigenas brasileiros.”

Focalizagdo “Para exemplificar, né, para poder deixar um pouquinho mais
facil entendimento, eu trouxe exemplo [aponta para o “dia do
indio” escrito no quadro branco] do dia do indio”;

“fazendo uma interdisciplinaridade com as aulas de historia
[ ]2

“fazendo uma interdisciplinaridade com as aulas de portugués
[...]”; “Bom, retomando, entdo, o que a gente aprendeu nessa
aula™

I3

Recontextualizacéo “ muitas escolas ainda hoje, tem esse, esse habito de no dia do
indio [aponta para o “dia do indio” escrito no quadro branco]
, €..., pintar o rostinho das criangas [simula uma pintura no
rosto com dois dedos], né, com duas faixinhas, colocar [simula
a pena ao lado da cabeca] uma peninha na cabeca e retra/
retratar assim o indio [aponta para a respectiva palavra no

quadro branco] no Brasil”.

Memodria didatica “o conceito de desnaturalizacdo que a gente trabalhou na
ultima aula”.

“Na proxima aula a gente comeg¢a com a discussdo do
entendimento que vocés tiveram sobre essa imagem”.

Fonte: Organizacdo do Autor (2024)

O professor emprega todos o0s quatro gestos didaticos que foram ensinados ao longo do
primeiro dia do minicurso. Inicia com a presentificacao, apresentando o que sera aprendido na
aula. Depois, por meio da focalizacdo, perpassa por cada um dos conteidos tematicos que séo
abordados. Com a recontextualizacdo, da um exemplo de algo que os estudantes ja perceberam
ao longo do dia a dia. Na memdria didatica, retoma o que foi trabalhado e sugere o que sera
trabalhado no futuro.

Apés a finalizacdo da videoaula inicial do P2, na secdo seguinte, apontaremos as

diferencas de sua videoaula inicial para sua videoaula final.
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3.3.2.2.3. Descricao das diferencas presentes entre as videoaulas do P2

Nesta subsec¢do, o foco sera na apresentacdo das diferencas da primeira videoaula para
a segunda, ou seja, 0 que permaneceu de maneira igual ou similar serd suprimido. A maior parte
da videoaula continuou da mesma forma, como é o caso da capacidade de linguagem de acéo,

que continuou com a mesma descri¢cdo, conforme apresenta o quadro abaixo.

QUADRO 49 — Capacidade de linguagem de acdo - Videoaula final - P2

Capacidade de Linguagem de Acéo (Contexto de producao)
Posi¢céo do Enunciador De acordo com 0 MDG
Destinatario De acordo com o0 MDG
Objetivo De acordo com 0 MDG
Contexto fisico De acordo com o MDG
Momento de producéo De acordo com 0 MDG
Suporte de veiculacéo De acordo com 0 MDG

Fonte: Organizacdo do Autor (2024)

Na capacidade de linguagem discursiva, o contetdo tematico continuou 0 mesmo, assim
como os tipos de discurso (predominantemente discurso interativo) e tipos de sequéncias
(predominio explicativo). A unica sugestdo de alteracdo para o professor foi o plano geral. A

partir das alteracGes do professor, o resultado ficou da seguinte forma:
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QUADRO 50 — Plano Geral - Videoaula Final - P2

Plano geral Introducéo / Contextualizacdo / Objetivo:
- Saudacdo para a turma (simulando uma aula presencial).
- Apresentacgéo do objetivo da aula.

Aprofundamento:

- Retomada de conteudo trabalhado na dltima aula
(desnaturalizagéo).

- Exemplo (dia do indio / dia dos povos indigenas).

- Importéncia da lei 14402/22.

- Palavras indio / povos indigenas.

- Conceito de etnia.

- Fotos exemplificando etnias e leis para a turma ficticia
visualizar.

Concluséo:

- Breve retomada dos contetdos trabalhados (desnaturalizacao,
termo “indio”, representatividade dos povos indigenas,
conceito de etnias, exemplo).

- Agradecimentos.

- Comentario sobre o proximo conteudo.

- Despedida.

Fonte: Organizacdo do Autor (2024)

Enquanto na videoaula inicial o professor trazia as metodologias que incentivavam a
participacdo dos alunos apos a conclusdo, houve uma adequacao dessa para a videoaula final.
Logo no aprofundamento, o professor trouxe um enfoque maior na diferenciacdo entre as
palavras "indio" e "povos indigenas”. Suprime também o momento em que trazia uma
interdisciplinaridade com a histéria quando dizia "descobrimento do Brasil". Depois de explicar
0 conceito de etnia, exibe para a turma fotos exemplificando tanto as etnias quanto as leis para
que a turma ficticia visualize; isso faz com que seja corrigido o problema com a concluséo, que
possuia a imagem depois da sintese do que foi trabalhado.

Nos mecanismos textuais, presentes na capacidade de linguagem linguistico-discursiva,
0s organizadores textuais e a coesdo nominal, embora utilizados de maneira nao tdo semelhante
quanto a videoaula inicial (ja que o professor utilizou uma fala espontanea), continuaram de

acordo com o MDG. Uma divergéncia da videoaula inicial para a segunda foi a escolha das
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palavras: o P2 continuou se adequando ao publico-alvo, usando vocabulos do conteudo
temético, como sociologia, povos indigenas, etnias etc., mas, diferente da primeira videoaula,
em que empregara a palavra "indio™ incorretamente, nesta vez referiu-se aos povos indigenas
apenas como "indigenas". Pressupomos, portanto, que os vocabulos tornaram-se mais

adequados a proposta do professor nesta segunda videoaula.

QUADRO 51 — Mecanismos textuais - Videoaula Final - P2

Capacidade de Linguagem Linguistico-Discursiva (Mecanismos textuais)

Escolha de palavras De acordo com 0 MDG

Fonte: Organizacédo do autor (2024)

Ja quanto aos mecanismos enunciativos, também presentes na capacidade de linguagem
linguistico-discursiva, as modaliza¢fes continuaram as mesmas apresentadas anteriormente, ou
seja, l6gica, apreciativa e pragmatica, ndo contendo a modalizacdo dedntica. As vozes também
continuaram de acordo com o MDG. O que se distanciou do esperado foram os marcadores
conversacionais, dos quais houve um aumento ainda maior dos marcadores de hesitacao “¢...”
¢ dos marcadores mediais e finais “né”. Tal aumento nos fez questionar: sera mesmo que 0
professor estaria errado por utilizar marcadores conversacionais comuns da fala espontanea,
quando o edital pressupde gque seja simulada uma aula presencial (e esses marcadores fazem
parte da aula presencial)? Como ndo houve alteracdo nos mecanismos enunciativos, nédo
produzimos nenhum quadro.

Por fim, na capacidade de linguagem multissemidtica, houve alteracbes nas
metodologias que instigam a participacdo, nos aspectos técnicos da gravacao, na roupa do
professor e no ambiente. Os elementos prosddicos continuaram bons, embora também tenha
havido um uso excessivo de marcadores conversacionais mediais, finais e de hesitacdo. O

quadro abaixo sintetiza essas mudancas:
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QUADRO 52 — Capacidade de linguagem multissemiética - Videoaula Final - P2

SOCIOLOGIE:

ORJETVO: |DENTIFICAR € Ak
Lisae AS DEMANDAS € O5 oo
TaGONI5MOS POLITICe, Socais E
CULTURAIS  DOS  POVOS INDIGENRS
N @LAsIL  CONTEMMRANED.

DESVATURAL 1ZA¢A0. ATo DE Es-

TUANHAR, peRCEBER ALGO DE FORYY
DIFERENTE DO QUE SE ConHech

(e i 95 INDIGENFS
‘ fupie ¥ DIA Dos @02 BV
(ke TO-LE .
ng‘;zw% 1440222
(308 i wapicania-)

-DINERGIDAPE

16GE 2010
+900 MIL INDICENAS

234 LINGUAS
205 ETNIAS

Fonte: Organizacéo do autor (2024)

Prosddia Roupa Ambiente de Aspectos Metodologias
gravacao técnicos da gue instigam a
gravacao participacdo
N&o corrigiu Alteracéo na Alteracdo no Corrigiu. De Alteracdo da
roupa. conteudo escrito [ acordo com o | imagem que foi
De acordo com na lousa. MDG utilizada.
0 MDG De acordo com De acordo com
o MDG o MDG

Fonte: Organizacdo do Autor (2024)

A roupa, como pode ser percebida a partir da imagem acima, mudou de uma camiseta
azul para uma camiseta xadrez em tons de roxo e branco. O ambiente de gravacdo mudou
também, visto que o que estava escrito acerca do “descobrimento” do Brasil deixou de estar

visivel; foi adequado de acordo com o contetdo, que também foi alterado. Os aspectos de
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gravacdo passaram a estar adequados as prescri¢cdes do edital, pois a nova videoaula tinha
menos de 1 GB. A imagem que foi utilizada para os alunos também mudou, alterando,
consequentemente, parte* da metodologia que instigava a participagdo dos alunos.

Embora ndo fagam parte do quadro de analise do ISD, o professor também utilizou
gestos didaticos comuns em uma aula, conforme foram ensinados no minicurso. No entanto,
eles foram usados nas mesmas situacfes que na primeira videoaula e, portanto, ndo seréo
apresentados novamente aqui.

Apos o envio da videoaula, assim como a P1, o P2 conquistou a nota méaxima na
avaliacdo do concurso no que se refere a nota da videoaula (40/40), ressaltando a possibilidade
de ter se apropriado do género videoaula para concurso, em uma das hipoteses, ou ter atingido
o nivel que a banca avaliadora esperava dos participantes.

Na secdo a seguir, produzimos uma discussdo acerca dos resultados tanto da P1 quanto
do P2.

3.3.3. Discussao dos resultados das videoaulas de P1 e P2

Em meio as turbuléncias do concurso publico para professores do estado de S&o Paulo
em 2023, ambos os professores P1 e P2 produziram o género videoaula para concurso publico
de forma plena, considerando que conquistaram a nota maxima na avaliagdo dessas produgdes.
No entanto, mesmo com essa conquista, ndo podemos afirmar que eles se apropriaram
plenamente, conforme a perspectiva vigotskiana que seguimos. A apropriacdo de um género
esta relacionada a Zona de Desenvolvimento Imediato, ou seja, a capacidade do individuo de
atuar de forma independente, sem a ajuda de pessoas mais experientes. Durante 0 minicurso, 0s
professores P1 e P2 tiveram a oportunidade de produzir suas videoaulas com base em exemplos
e na interacdo com um dos instrutores, o que se insere na Zona de Desenvolvimento Proximal,
ja que € a poténcia do agir em interacdo com outros individuos. Portanto, iremos nos referir a
“produgdo da videoaula” e ndo a “apropriagdo da videoaula” nesta discussao.

Seja independentemente ou com auxilio de outros, a pressao para garantir uma vaga
gerou sentimentos negativos, como evidenciado pelas respostas do questionario inicial. A P1,
por exemplo, expressou receio em produzir a videoaula em um curto espaco de tempo.
Entretanto, é notavel que o minicurso pode ter influenciado a percepcdo dos participantes em

relacdo a pressdo. Essa afirmacdo é corroborada pelas respostas do questionario final, tanto dos

14 No caso, utilizamos a palavra “parte” porque a proposta continuou sendo a mesma, a tinica
mudangca foi na imagem.
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dezesseis participantes quanto dos dois professores analisados detalhadamente. A P1, apds a
concluséo do curso e o envio da videoaula, elogiou a organizacao e a preparagédo do minicurso,
destacando a relevancia das informacOes fornecidas pelos instrutores. O P2, por sua vez,
mencionou que a abordagem interdisciplinar e a pesquisa aprofundada dos conteldos
superaram suas expectativas.

Ao compararmos 0s questiondrios inicial e final, observamos mudancas significativas
nas percepcdes dos professores. Enquanto a maioria das respostas da P1 no questionario inicial
estava na categoria "bom", no final ela relatou um dominio "muito bom" em diversas questdes
relacionadas as capacidades de linguagem. O mesmo se aplica ao P2, cujas respostas evoluiram
de "regular" e "bom" para "muito bom". Pode ser que essas respostas influenciem a
compreensdo de que o curso tenha auxiliado os professores quanto ao seu objetivo.

Por ser um género de texto, as videoaulas sdo representadas por signos. Bronckart
(2006) afirma que a apropriacdo desses signos possibilita a transformacéo do psiquismo, outrora
comum e presente a0 mundo animal, em um potencial pensamento autoacessivel e ativo,
diferenciando-nos dos demais seres. Assim, a apropriacdo de determinados signos, cristalizados
por meio dos géneros de texto, permite que transitemos por espacos e interaces que seriam
inviaveis sem essa apropriacdo. Nesse caso, 0 suposto meio para a producdo de apenas uma
videoaula produzida corretamente conforme as prescricbes de um edital possibilita aos
professores transitar para novas praticas docentes, conquistar uma vaga de emprego e obter
estabilidade no ambiente educacional.

Os géneros de textos sao considerados como megainstrumentos por Schneuwly, ou seja,
um “conjunto articulado de instrumentos que contribuem para a producao de objetos de um
certo tipo” (Schneuwly, 2011, p. 15). Assim sendo, esses instrumentos estdo de acordo com a
perspectiva vigotskiana, que defende que a esséncia do intelecto esta neles (Vigotski, 2000Db).
Esses instrumentos tém como funcdo conduzir e mediar a influéncia humana para um objeto
(Vigotski, 2007). Os signos agem na linguagem como um instrumento da atividade psicoldgica
de maneira anédloga a de um instrumento no trabalho (Vigotski, 2007), ou seja, 0S signos
medeiam 0s seus pensamentos e podem criar e mediar os significados do que estdo pensando.

Essa construcdo dos significados, mediados pelos signos, ocorre de maneira cultural, ou
seja, é por meio dos contextos socioculturais que se organizam em sistemas de representacdes
coletivas que tendem a universalidade (Bronckart, 2022). Volochinov (2018) contribui para
essa discussdo quando afirma que os signos refletem e refratam a realidade em que estdo
inseridos, sendo capazes de distorcé-la, ser-lhe fiel, ou mesmo percebé-la de um ponto de vista;

dessa forma, os signos estdo diretamente ligados ao seu contexto de producao.
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Bronckart baseia as influéncias de construgdo do contexto de producdo de acordo com
o filésofo Habermas (1987, apud Bronckart, 2022). Para o fildsofo, trés sdo os mundos formais
que organizam o saber: objetivo, social e subjetivo. Apoiado no filésofo, Bronckart (1996) une
0 contexto de producdo aos mundos formais, construindo dois conjuntos: fisico e social e
subjetivo. Ao longo das descricdes do P1 e P2, é possivel ver as influéncias que o contexto de
producéo exige dos professores ao produzir suas videoaulas para concurso publico. Ambos 0s
professores estdo de acordo com o esperado e produzem de acordo com mundos fisicos e sociais
muito similares, ja que ambos estdo participando do mesmo contexto de producéo.

Seja a P1 ou o0 P2, a posicdo do enunciador foi a de professora de lingua portuguesa e
professor de sociologia. Os destinatarios foram os avaliadores da VUNESP. O objetivo era o
de produzir um simulacro de uma aula presencial, para, com isso, serem avaliados em um
concurso publico. O contexto fisico provavelmente se deu em um cémodo da casa dos
participantes, com quadros — como uma lousa ou cartolinas — simbolizando uma aula. O
momento de producdo ocorreu dentro dos dois meses estipulados pelo edital. Por fim, o suporte
de veiculacéo foi o proprio repositorio de avaliagdo da VUNESP. Conforme os questionarios,
os dois professores haviam apontado que, em sua maioria, 0 dominio do contexto de producgéo
estava “bom”, e, ambos, no questionario final, apontaram um dominio “muito bom”. A
adequacdo ao contexto de producédo (ou seja, as normas prescritas do edital) é fundamental para
que o professor pudesse ter uma boa nota acerca da sua producdo da videoaula.

Acerca da infraestrutura do texto (Bronckart, 2023), ou seja, sua organizacao, ambos 0s
professores utilizaram do discurso interativo, ou seja, aquele que ocorre no presente e ha
implicacdo dos autores em sua producdo. Esse ponto era imprescindivel que ocorresse, dado
que o edital propunha que os participantes simulassem uma aula presencial; as aulas presenciais
costumam ter implicacéo do autor que esta dizendo no tempo presente.

Novamente, ambos os professores P1 e P2 estavam de acordo com o contetido tematico
e com 0s temas contemporaneos transversais, seja por meio de analise publicitaria ou por meio
de reivindicacdo do multiculturalismo, representando os indigenas como atores sociais.

Referente as sequéncias, a P1 utilizou predominantemente a descritiva (Bronckart,
1999), que diz respeito a uma ordem hierarquica com uma fase de ancoragem (descricdo do
tema sinalizado), aspectualizacdo (onde sdo descritos os diferentes aspectos do tema) e fase da
ligacdo (em que os elementos sdo assimilados uns aos outros). Diferentemente da P1, o
predominio das sequéncias de P2 foi a explicativa, com uma constatacdo inicial, uma

problematizacdo, uma resolugdo e uma concluséo avaliativa.
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Na produgédo de seu plano geral, ambos demonstraram uma certa dificuldade em sua
producdo de videoaulas iniciais. As prescricdes do edital determinavam que as videoaulas
fossem construidas levando em conta uma introdugdo, um aprofundamento e uma concluséo.
Tais prescri¢Oes sdo determinadas a partir dos critérios de avaliagdo do edital, tanto na dimenséo
“Introducao/contextualizagdo dos conteudos, aprofundamento e conclusdo da aula” quanto na
dimensdo “Gestdo do tempo”. Na primeira delas, respectivamente, para adquirir a totalidade
das notas, era preciso apresentar as ideias seguindo uma sequéncia légica, com inicio, meio e
fim, contemplando cada uma das etapas ditas anteriormente. O mesmo ocorre com a segunda
dimensdo, que preconiza uma boa gestdo do tempo da aula, cumprindo o planejado,
contemplando  boa explicagho e equilibrando entre as fases da aula
(introducao/contextualizacdo, aprofundamento e concluséo).

O problema que ambos os professores P1 e P2 encontraram foi na distin¢ao entre o que
era aprofundamento e conclusdo. Nas duas videoaulas iniciais, os professores trouxeram
conteudos ap0s a sintese do que ja havia sido dito no aprofundamento. A P1 fez uma relagéo
com o TCT, e o P2 demonstrou uma imagem com exemplos de indigenas. Outra lacuna
percebida acerca da videoaula da P1 foi que ela ndo havia feito um fechamento da sua videoaula,
ou seja, a primeira foi finalizada de maneira abrupta. Com base em Schiefelbein (2022, p. 45),
0 ultimo estagio de uma videoaula (embora seja relativo as presentes no YouTube) consiste na
despedida e no agradecimento a audiéncia. No caso de uma aula presencial, pode ser comum a
utilizacdo de um gesto didatico de memoria didatica (Messias; Dolz, 2015) para retomar o que
foi ensinado ao longo do dia em forma de sintese e a possibilidade de comentar, ao menos em
palavras-chave, 0 que serd ensinado na proxima aula.

Apls as sugestdes de alteracBes, ambos os professores, ao produzirem a segunda
videoaula (final), se enquadraram mais nas prescricdes do edital, deixando na conclusédo
somente a sintese do que foi abordado ao longo da videoaula e um espaco para o fechamento.
O contetido que anteriormente acompanhava a conclusdo foi movido para o aprofundamento
em ambos 0s casos. Outro ponto em comum € que ambos os professores utilizaram o gesto
didatico de memdria didatica na conclusdo da segunda videoaula.

Na videoaula inicial, especificamente sobre os mecanismos textuais, a P1 estava de
acordo com o MDG nas escolhas de palavras e na coesdo nominal; no entanto, apresentou
problemas acerca das conexdes e dos organizadores textuais. Diferentemente da P1, o P2 teve
dificuldades com a escolha de palavras, mas a coesdao nominal e os organizadores textuais

estavam de acordo com o esperado.
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O problema com os organizadores textuais da P1 se deu especificamente na utilizacéo
de “entdo” para agir como progressao tematica, ou seja, em vez de usar “entdo” para concluir,
a P1 utilizava essa conjungdo como um gesto didatico de focalizagdo para comecar a abordar
um novo assunto. Todas as outras utilizagdes das conjuncdes estavam corretas, sendo somente
essa que foi sugerido corrigir em uma nova videoaula. Outro ponto também elencado pelo
professor que ministrou o curso foi a sugestdo para que a professora utilizasse conjungdes
conclusivas ao final da sua videoaula para deixar evidente que estava no fim; a professora
acatou todas as sugestdes e na segunda videoaula ndo apresentou mais nenhum problema acerca
disso.

Com o P2, as dificuldades foram nas escolhas das palavras, pois, embora em sua aula
tenha trazido a diferenca entre indios e indigenas, referiu-se aos indigenas como indios, o que
vai de encontro ao que estava sendo ensinado. Foi sugerido que, em uma segunda videoaula,
ele solucionasse esse problema, o que foi feito.

Nos mecanismos enunciativos, a P1 se adequou desde a videoaula inicial em todas as
suas composi¢des: marcadores conversacionais e vozes. Os marcadores conversacionais foram
utilizados sem demasia e extravagancia; no caso, ndo houve uma énfase nos marcadores
conversacionais mediais e finais, assim como ndo houve marcadores conversacionais de
hesitacdo. Portanto, sua fala foi sempre clara, representando um dos outros critérios do edital
acerca de “linguagem, tom de voz e expressdes faciais / corporais”. Tal critério espera do
professor uma linguagem clara, coerente e com variagdo, um tom de voz com entusiasmo, ritmo
e modulacdo adequados, além de uma postura e gestos adequados, que sejam alternados de
acordo com os momentos da aula.

As vozes da P1 foram, primeiramente, sua voz empirica, implicada, seguida por vozes
sociais das instituicbes presentes nos anuncios publicitarios e a simulacdo de vozes dos
estudantes, como se fosse uma aula presencial.

Nas modelizagdes, a analise foi feita apenas para averiguar as possiveis avaliaces que
os professores fizeram ao longo da videoaula, no entanto, por nao ter nada relacionado ao edital
do concurso publico, ndo consideramos imprescindivel que houvesse sua inclusdo. Dessa
forma, a P1 apresentou trechos'® em que havia a presenca de todas as quatro modalizagGes:
dedntica, l6gica, apreciativa e pragmatica.

Diferentemente da P1, o P2 apresentou algumas dificuldades acerca dos marcadores

conversacionais, 0 que abre espaco para discutirmos qual a forma esperada da oralidade no

15 conforme a descricdo das videoaulas na secdo anterior e 0 anexo da transcricdo da videoaula inicial e final.
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edital. Ressaltamos, antes dessa discussdo, tanto a questdo feita na descrig¢do da videoaula final
do P2, em “sera mesmo que o professor estaria errado por utilizar de marcadores
conversacionais comuns da fala espontanea, quando o edital pressupde que seja simulada uma
aula presencial (e esses marcadores fazem parte da aula presencial)?”, quanto os critérios de
avaliacdo da linguagem que o edital havia prescrito, ou seja, espera-se do professor uma
linguagem clara, coerente e com variagdo, um tom de voz com entusiasmo, ritmo e modulagéo
adequados, além de uma postura e gestos adequados, que sejam alternados de acordo com 0s
momentos da aula.

Entre alongamentos de vogais e hesitagdes, seja por meio de “¢...”, “e...” ou “que...”,
0 P2 apresentou uma frequéncia de 16 ocorréncias em quase sete minutos da videoaula final. O
mesmo ocorre com o marcador conversacional medial ou final “né”, que foi utilizado 33 vezes,
ressaltando uma grande utilizagdo desses marcadores. No entanto, essa mesma utilizacao desses
marcadores estd em paralelo com o que Dolz, Schneuwly e Haller (2011) afirmam que outros
autores chamam de “escoria” do oral. Evidenciamos a utilizagdo de “outros autores”, pois tais
posicdes ndo sdo as empregadas por Dolz, Schneuwly e Haller (2011): eles afirmam que so se
considera uma visdo de escéria da fala quando o oral é comparado com uma outra fala ja
elaborada anteriormente, com sua concepcao escrita (Marcuschi, 2010). Esta concepgao escrita
refere-se a fala oralizada, aquela que foi primeiramente produzida em torno da escrita para
depois ser falada, ao contrario da fala espontanea, que utiliza muitos marcadores
conversacionais, pois ndo pressupde uma producao escrita anteriormente.

Em nossa construcdo do MDG, fomos bastante influenciados pelas discussfes de Zani,
Bueno e Dolz (2021), que ressaltam a producédo da videoaula atrelada a producéo de um video
que ocorre mediado por um texto que foi anteriormente escrito e que se materializa de forma
oralizada. Isso porgue as videoaulas a que os autores se referem ndo eram as de concurso
publico, mas sim, quaisquer que sejam as videoaulas (como, por exemplo, as do YouTube). No
entanto, para a producdo da videoaula para concurso, espera-se que essa videoaula seja uma
representacdo de uma aula presencial; as aulas presenciais ocorrem por meio de falas
espontaneas que utilizam diversos marcadores conversacionais, o que, nesse sentido, demonstra
que a fala do P2 ndo esta incorreta. Mesmo utilizando diversos marcadores hesitacionais, a
expressao do P2 foi clara, coerente, com um bom tom de voz, ritmo e modulacdo adequados, o
que fez com que ele ndo tivesse sua nota penalizada e mantivesse a nota maxima de 40 pontos
nas videoaulas.

Além dos marcadores conversacionais, as vozes, outro elemento constitutivo dos

mecanismos enunciativos, foram empregadas da maneira esperada ao edital pelo P2. Assim
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sendo, o P2 usou sua voz empirica, implicando-se enquanto professor, além da utilizacdo de
vozes sociais, como as institucionalizadas, como a da lei, ou mesmo a da indigena que é politica.
Quanto as vozes dos personagens, ele simulou de maneira incrivel a participagdo dos
estudantes, dando a impressdo de que eles realmente estavam ali juntos. Referente as
modalizacGes, o P2 continuou apresentando a Idgica, a apreciativa e a pragmatica, conforme
definidos os exemplos na descrigéo de sua videoaula.

Na ultima das capacidades de linguagem, a multissemidtica, a P1 apenas demonstrou
breves truncamentos em sua videoaula inicial, que foram corrigidos na segunda videoaula; a
roupa, sua relacdo com a gravacao, o ambiente, os aspectos técnicos e as metodologias estavam
todos de acordo com o edital.

Ja 0 P2, teve sua prosodia influenciada pelos marcadores conversacionais mediais €
finais, junto a marcadores de hesitagdo, influenciando na saude dos ritmos de sua voz. No
entanto, todos os outros pontos foram muito bem-feitos, com uma Otima entonacdo e boa
qualidade da voz. A discussdo acerca dos marcadores conversacionais foi realizada
anteriormente, mas, no geral, com excec¢éo do ritmo, os elementos prosodicos estavam bons.

Outro problema limitante, que poderia levar a desclassificacdo do video, foi a videoaula
do P2 ter mais de 1GB na sua producao inicial. Foi reiterado para ele que videoaulas acima do
tamanho permitido seriam desclassificadas, €, na segunda producéo, a videoaula estava em um
tamanho menor, enquadrando-se no permitido. Outros pontos que mudaram, tambem presentes
na capacidade de linguagem multissemiotica, foram as roupas (visto que provavelmente o
professor mudou de um video para o outro, diferente da P1), o ambiente de gravacdo (ja que
agora o professor também mudou o que estava na lousa, para se adequar ao plano geral) e as
metodologias que instigasse a participacdo (mudou as imagens que estava apresentando aos
alunos).

A questdo de os professores ja terem produzido uma videoaula inicial muito bem
elaborada foi algo que, a principio, nos deixou preocupados: eles ja sabiam produzir o género?
No entanto, precisamos ter consciéncia de que a producado inicial ndo ocorreu junto com o
questionario inicial, mas sim com o questionario final, apds o término do curso. Por termos
julgado que seria muito dificil uma producédo inicial de videoaula, dadas as necessidades da
producdo técnica do género, solicitamos que fossem enviadas apenas ao final do curso. 1sso
interferiu na qualidade das producdes iniciais, resultando em videoaulas muito bem elaboradas
logo na primeira producao.

Encerrada a apresentacdo dos resultados de nossas andlises, no proximo capitulo,

faremos as nossas Consideracgdes Finais.
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4. CONSIDERACOES FINAIS

Apresentaremos nestas consideragfes finais, primeiramente, uma sintese do que foi
pesquisado, contendo os objetivos e os resultados relacionados a cada um dos objetivos. Em
seguida, destacamos as semelhancas entre nossa dissertacdo e as do Estado da Arte, seguidas
pelas limitagbes que surgiram ao longo de nossa producéo. Ao final, elencamos perguntas que
podem ser respondidas em novas pesquisas, além das contribui¢fes da pesquisa ao autor.

Iniciando pela sintese desta dissertacdo, focamos no objetivo central de investigar o
processo de didatizacdo de videoaulas para concursos e a possivel apropriacdo dessas pelos
professores que participaram de um minicurso sobre o género. Dessa forma, para que
atingissemos esse objetivo, outros trés especificos foram construidos: o primeiro (1°), analisar
um edital de concurso e videoaulas no Youtube para a elaboracdo de uma modelizacdo didatica
do género para concurso publico; o segundo (2°), examinar a sequéncia didatica, produzida apds
a modelizacdo didatica, a partir da perspectiva dos participantes; por fim, o terceiro (3°), estudar
as producdes de videoaulas, feitas pelos participantes de um minicurso em que se aplicou a
sequéncia didatica, para depreender as capacidades de linguagem mobilizadas.

Com o intuito de atingir o primeiro objetivo especifico, foram realizadas trés acdes: (a)
descricdo do edital e (b) analise de videoaulas do Youtube, de forma que, a partir dessas duas
acoOes, fosse construida uma terceira, (¢) producdo do modelo didatico do género videoaula para
concurso publico. Segundo De Pietro e Schneuwly (2014), é a partir do MDG que as
caracteristicas de um género de texto sdo definidas para depois serem ensinadas; o modelo
didatico faz parte, portanto, da engenharia didatica (Dolz, 2016), nossa metodologia de
producéo de dados.

A primeira das acdes estipuladas no paragrafo anterior, (a) descricdo do edital, ocorreu
mediante analise das prescricdes acerca da producao das videoaulas estipuladas pelo edital (Sdo
Paulo, 2023a; 2023b). Nos trés capitulos analisados — 9, 10 e 11 — e no anexo VI foram
prescritas as caracteristicas que eram esperadas do professor ao longo da producdo do género.

Ap0s a descricdo do edital, continuamos para a segunda acéo: analise das videoaulas do
YouTube. Nesta acdo, buscamos por descritores relativos a videoaulas e concurso do estado de
Sédo Paulo: encontramos quatro videoaulas. Essas quatro videoaulas foram analisadas de acordo
com o quadro do ISD e de alguns dos gestos didaticos, sendo averiguados quais eram o contexto
de producdo, a infraestrutura textual, os mecanismos de textualizacdo, os mecanismos
enunciativos e a multissemiose do quadro do ISD (Dolz; Pasquier; Bronckart, 2017; Bronckart,

1996; 2022; 2023; Dolz, 2015), além de alguns gestos didaticos comuns aos professores —
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presentificacdo, regulacdo, recontextualizagdo e memdria didatica (Silva, 2013; Zani, 2018;
Messias; Dolz, 2015).

Com as anélises realizadas em (a) e (b), pudemos entdo avangar para a construcdo do
modelo didatico do género videoaula para concurso publico. Dentre os resultados do MDG,
iniciando pela capacidade de acdo das videoaulas, os enunciadores foram o0s professores da
educacéo bésica, que visaram criar um simulacro de aula a ser avaliado pela banca da VUNESP.
Para Dolz, Pasquier e Bronckart (2017), essa capacidade de acdo esta, portanto, relacionada a
possibilidade de se adaptar as acBes de linguagem em suas diversas exigéncias do seu meio
social.

Outra capacidade de linguagem apontada no MDG foi a capacidade discursiva, que diz
respeito a retomada dos discursos dos outros, interacdo com eles, assim como a identificacdo
dos segmentos de textos presentes em um agir (Dolz; Pasquier; Bronckart, 2017). Inseridas a
esta capacidade discursiva, as videoaulas deveriam seguir, como conteudo tematico, as
habilidades obrigatdrias e os temas contemporaneos estipulados no edital. Seu plano geral foi
estruturado em trés etapas: (1) introducdo/contextualizacdo/objetivo da aula; (2)
aprofundamento; e (3) conclusdo. Predominantemente, o discurso foi interativo, com
sequéncias que poderiam variar entre explicativas, descritivas e injuntivas.

Em continuacdo com as capacidades de linguagem, na capacidade linguistico-
discursiva, que representa os conjuntos de operacdes implicadas nas producgdes de linguagem,
a escolha vocabular ocorreu de forma especifica para cada disciplina, enquanto na coeséao
nominal envolveu a referenciacdo correta por meio de anaforas. Por outro lado, nos
organizadores textuais, os professores frequentemente incluiam conectivos explicativos e
aditivos. Relativos aos mecanismos enunciativos, 0s marcadores conversacionais deveriam ser
usados com moderacdo para preservar a prosddia e a coeréncia. A voz empirica era a do
professor, mas foram utilizadas, também, a voz social de instituicbes que conferiram
credibilidade, assim como a voz de personagens com a proposta de simular os estudantes na
aula. As modalizag¢6es, embora ndo exploradas nas sequéncias didaticas, foram consideradas na
andlise das videoaulas.

Por fim, temos a capacidade multissemidtica, referente aos aspectos ndo verbais (Dolz,
2015; Jacob; Bueno, 2020). No MDG, propomos que a prosadia, pertencente como uma dessas
multissemioses, fosse enfatizada com a expectativa de que os professores utilizassem um ritmo
e entonacdo apropriados. Na relacdo dos professores com a gravacdo, era esperado que eles

aparecessem com roupas neutras e gravassem em um ambiente que poderia ser sua casa. As
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videoaulas deveriam ser gravadas horizontalmente, com boa iluminacdo e som, tendo entre
cinco e sete minutos de duragédo e tamanho de arquivo inferior a 1 GB.

Para atingir o segundo objetivo especifico de examinar a sequéncia didatica a partir da
perspectiva dos estudantes, foram realizadas trés agdes: (a) descricdo do minicurso, (b)
questionario inicial e (c) questionario final. Em (a) descricdo do minicurso, foram apresentados
o0s contetdos didatizados ao longo dos trés dias. O (b) questionério inicial, disponibilizado no
inicio do minicurso, forneceu informacGes sobre os participantes, permitindo a analise de suas
percepcdes iniciais sobre as videoaulas em cinco dominios, com a maioria de suas respostas
indicando que possuiam um dominio regular ou bom. No fim deste questionario, os sentimentos
dos participantes sobre a producdo de uma videoaula para concurso, de acordo com suas
préprias perspectivas, foram, em sua maioria, negativos, predominando uma ansiedade ao ter
de produzi-la. No questionario final, as respostas foram comparadas as iniciais, indicando um
avancgo na compreensao das caracteristicas do género, com a maioria dos participantes relatando
agora um dominio muito bom. Aléem disso, em contrapartida ao questionario inicial, os
sentimentos positivos, de acordo com as perspectivas dos participantes, foram a maioria no
questionario final, sugerindo que a experiéncia contribuiu para aumentar a confianca dos
participantes na producdo das videoaulas.

O terceiro e ultimo objetivo especifico diz respeito a estudar as producdes de videoaulas
para depreender as quatro capacidades de linguagem mobilizadas: de acdo, discursiva,
linguistico-discursiva e multissemidtica. Essas capacidades foram apresentadas em um quadro
sintese das videoaulas iniciais e finais dos cinco participantes que enviaram duas videoaulas;
todos eles obtiveram nota maxima no concurso. Houve, também, uma analise detalhada que se
concentrou nos dois professores — P1 e P2 — que responderam aos dois questionarios e
enviaram as duas videoaulas. Na videoaula inicial, P1 apresentou problemas no plano geral e
na utilizacdo de organizadores textuais, mas corrigiu essas falhas na videoaula final, alcancando
a nota maxima. P2, por sua vez, também enfrentou dificuldades no plano geral, na escolha de
palavras e aspectos técnicos, além da alta frequéncia de marcadores conversacionais que
influenciaram sua prosddia. No entanto, resolveu a maioria dos problemas na videoaula final,
embora tenha mantido a alta frequéncia dos marcadores. Mesmo com essa exce¢do, sua
videoaula atendeu as exigéncias do edital, resultando também em uma nota méxima na
avaliacdo pratica.

Todos os trés objetivos especificos, apresentados anteriormente, garantiram que o
objetivo central de “investigar o processo de didatizacdo de videoaulas para concurso e a

apropriacdo destas pelos professores que participaram de um minicurso sobre esse género”
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pudesse ser cumprido. O processo de didatizagdo, portanto, ocorreu por meio do modelo
didatico construido no objetivo especifico 1 e aplicado no minicurso descrito pela primeira acdo
do objetivo especifico 2. A compreensdo do género foi constatada pelas respostas de acordo
com as perspectivas dos professores no questionario final e pelas capacidades de linguagem
depreendidas pelos professores que conquistaram a nota méaxima no concurso publico.

A partir desses resultados, é possivel afirmar que a producdo dessa dissertagdo
contribuiu para as pesquisas acerca de videoaulas e formacéao de professores, bem como, ainda
mais especificamente, de videoaulas e concursos publicos. Como apontado por nosso estado da
arte na introducdo, ndo encontramos nenhuma pesquisa que tratasse da relacdo com as
videoaulas e concursos publicos, 0 que torna esta pesquisa inédita na area. Ainda relativo ao
estado da arte, quando buscamos por outros dois descritores, “videoaulas” e “formagdao de
professores”, encontramos seis dissertagdes: uma delas de mestrado académico e as outras cinco
de mestrado profissional. N&o encontramos nenhuma tese que pesquisasse 0 tema relacionado
aos descritores. Com o propdsito de elencar o que vinha sendo pesquisado na area, catalogamos
os temas trabalhados nessas seis dissertacdes, sendo eles: educacdo inclusiva, transposicao de
aula para videoaula, aportes didatico-pedagdgicos para a preparacdo de videoaulas, guia para
profissionais de educacéo fisica, ensino de inglés e aberturas para formacéo de professores nas
videoaulas. No nosso caso, aproximamo-nos mais dos temas de transposi¢do, preparacdo e
ensino (embora ndo seja de inglés).

Nas consideracdes finais dessas seis obras dos autores selecionados no estado da arte,
houve algumas categorias que novamente se assemelharam ao nosso trabalho: os autores
apresentaram elementos do trabalho ou formacéo docente; os atores do trabalho docente (seja
professor ou aluno); a videoaula como objeto e suas caracteristicas como género de texto; as
videoaulas e suas relacbes com outras tecnologias e a producdo de videoaulas. Poderiamos
relacionar nosso trabalho com todas essas categorias.

Quando procuramos auxiliar no preparo de professores para serem avaliados em
concurso publico, estamos apresentando elementos do trabalho e da formacgdo docente,
implicando esses atores. N&o obstante, quando propomos um modelo didatico e uma sequéncia
didatica do género videoaula para concurso publico, estamos visualizando as caracteristicas das
videoaulas enquanto género de texto, bem como ressaltando a sua producéo. Por fim, quando
analisamos as capacidades multissemidticas da videoaula, relacionamos a videoaula com outras
tecnologias (como, por exemplo, o uso do celular).

Algumas ac¢des foram similares tanto em nossa dissertacdo como no Estado da Arte,

como é o caso de Schiefelbein (2022), que prople estagios para a produgdo de videoaulas,
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analogos ao nosso plano geral presente no MDG. Assim como Schiefelbein, Priuli (2017)
propde acOes semelhantes: o autor produz um curso de extensdo para a transposicao de roteiros
até as videoaulas, evidenciando sua preocupacdo com a construcdo de videoaulas, que,
inclusive, sdo produzidas ao final do curso de extensdo. Por fim, outra acdo que pode ser
relacionada ao nosso trabalho foi a de Silva Junior (2017), quando observa videoaulas para
apontar os aspectos cinematograficos constituidos por, segundo o autor, a qualidade de video,
audio, cenério e duracdo, todos eles sendo préximos aos apontamentos das caracteristicas
ensinaveis da multissemiose, presentes no nosso MDG. Além dos aspectos cinematograficos,
Silva Junior (2017) propbe também os aspectos didatico-pedagdgicos, consistindo em
contextualizacdo, apresentacdo dos objetivos, exemplificagfes, redundancias, interacdo com o
material didatico e revisdo do conteudo, todos eles se assemelhando aos gestos didaticos (Silva,
2013; Zani, 2018; Messias; Dolz, 2015) que propomos para auxiliar os professores em suas
produgcdes.

Outra consideragdo que podemos apontar acerca do estado da arte é o fato de ainda ndo
haver pesquisas de mestrado ou doutorado acerca da videoaula sob a 6tica do ISD. Assim,
buscamos com essa pesquisa contribuir para novas investigacées que relacionem o quadro
teorico-metodoldgico do ISD com o género de texto. Pretendemos, também, além de contribuir
para as novas investigacoes, auxiliar tanto em futuras pesquisas na area, na possibilidade de
NnOVOS concursos, ou mesmo na videoaula enquanto género de texto oral, quanto auxiliar
professores em formacdo que desejam conhecer mais sobre as caracteristicas desse género
voltado para concursos publicos.

Entretanto, apesar dos avangos que nossa pesquisa pode trazer para as discussdes sobre
0 tema e para a area de Educacdo, conforme apresentados anteriormente no Estado da Arte, ela
também apresentou limitagdes. A primeira delas foi a escassez de videoaulas disponiveis no
YouTube acerca do concurso do estado de Sdo Paulo, com apenas quatro exemplos, o0 que
fragilizou a ampliacdo do modelo didatico do género. Embora tenhamos construido nosso
trabalho com base nas prescri¢cdes do edital, reconhecemos que um ndmero maior de videoaulas
de exemplo poderia contribuir para um modelo didatico de género ainda mais alinhado com o
que € socialmente requerido.

Outra limitacdo foi quanto ao numero de participantes no minicurso (sequéncia
didatica). Como apontado na metodologia, o nimero de participantes no questionario inicial foi
de 39 participantes, diminuindo em 14 o nimero de participantes que produziram uma

videoaula, dos quais cinco com duas videoaulas, e apenas dois participantes que responderam
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os dois questionarios e produziram as duas videoaulas. Pode ser que, apenas como hipotese, 0s
professores participaram, produziram suas videoaulas, mas ndo nos enviaram para a anélise.

Mesmo que o curso tenha sido aberto a novos participantes apos os primeiros dias, 0
que pode ter influenciado a relacdo entre os respondentes do questionario inicial e final, tal
abertura permitiu que amplidssemos o nimero de professores participantes e ajudassemos ainda
mais pessoas a se prepararem para o concurso publico. Dessa forma, buscamos contribuir com
a producdo de um dos diversos géneros orais que passam a ser cada vez mais relevantes no
trabalho do professor, especialmente no contexto de preparag¢ao para concursos.

O contexto em que estamos empregados, seja ele de concurso publicos ou de videoaulas,
abre espago para novos questionamentos que se articulam com a nossa pesquisa e podem ser
utilizados para novas investigaces: como as videoaulas sdo construidas em outro contexto (ndo
sendo necessariamente para concurso publico)? Qual outro género de texto oral pode ser
trabalhado para contribuir para o trabalho docente e/ou para a formacéo de professores? De
quais outras formas os professores podem ser formados para concurso publico além das
videoaulas? Sdo muitas as perguntas que a pesquisa suscita sobretudo porque vivemos em um
periodo historico em que hd um sistema que parece dificultar cada vez mais a vida do professor,
ndo reconhecendo (ou talvez por conhecer muito bem!) a sua importancia para 0s avangos
sociais.

Apesar de o sistema politico-econdmico ainda ser guiado pelo neoliberalismo e impor
constantemente obstaculos para o desenvolvimento profissional dos professores, a educacéo,
sobretudo a partir de um quadro tedrico que valoriza a interacdo social e a apropriacao
sociossemidtica — como os preceitos do ISD de Bronckart e do Interacionismo Social de
Vigotski — permite fornecer aos professores 0s instrumentos para vencerem esses obstaculos.
Foi 0 que ocorreu com aqueles professores que, apos participarem do minicurso, alcancaram a
nota maxima na avaliacdo da videoaula do concurso. Pode ter sido 0 que ndo aconteceu com a
maioria dos professores e das pessoas que ndo tém acesso a situacfes em que podem se
apropriar de géneros de textos que podem lhes abrir portas em suas vidas profissionais. A
auséncia de acesso a uma formacéo adequada — seja inicial ou continuada — pode ter prejudicado
boa parte dos professores que participaram do concurso. Nesse sentido, ressalta-se a
importancia desta pesquisa como pesquisa-acdo, ao oferecer uma formacdo que, além de
teorizar, propicia um ambiente para que os professores se instrumentalizem em um género de
texto que contribui para uma vaga de emprego concursada.

Encerramos o texto, saindo do nos, enquanto uma voz que retne o coletivo (orientando,

orientador, grupo de pesquisa) que pode construir esse trabalho, para voltar ao eu. Embora nao
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tenha respondido as perguntas anteriores e as tenha deixado para novas pesquisas, produzir esta
dissertacdo foi um processo muito enriquecedor para mim, enquanto professor-pesquisador,
pois pude perceber um desenvolvimento acerca da apropriagdo das bases tedrico-metodologicas
do ISD, assim como da engenharia didatica proposta pelas didaticas das linguas genebrinas.
Poder auxiliar outros professores em sua formacéo foi, a principio, um passo que me deixou
nervoso; no entanto, dada a dedicacdo ao material que estava sendo construido, desenvolvi uma
confianca que se transformou ao longo do processo. Assim como 0s professores participantes
da pesquisa, tive a oportunidade de, enquanto professor da educacdo basica, aprender a me
portar em situagfes orais comuns a sala de aula, principalmente em relacdo a prosddia e aos
marcadores conversacionais. Aprendi, também, tanto alguns dos diversos gestos didaticos
quanto as capacidades de linguagem para o trabalho docente na produgéo de uma aula, os quais
certamente me auxiliardo no futuro. Finalizo esta dissertacdo com a reflexdo de que, enquanto
pesquisa-acdo, ela ndo se limitou aos muros académicos, ja que também auxiliou outros

professores a alcangarem a nota maxima em uma das etapas de um concurso publico.
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ANEXO I - Transcricao das videoaulas para modelo didatico

TRANSCRICAO VIDEOAULA DE EDUCACAO FiSICA

https://www.youtube.com/watch?v=uEqtQv-
arhQ&t=66s&ab channel=Rog%C3%A9rioFerreira

olad... TURma... na aula de hoje... nés vamos... compreender... e entender... qual que é a
diferenca entre esporte... € Jogo::... ((aponta para as palavras ja escritas na lousa, “diferenca
entre esporte € jogo™))... vamos la... primeiramente gente o esporte ele tem uma caracteristica
peculiar... - qual que é essa caracteristica? - existem REgras... € essas REgras... nunca sao...
mudadas - ndo que 0 jogo ndo exista regras... existe sim... s6 que as regras do esporte... ndo
podem ser... alteradas - essa é a principal caracteristica aqui... do esporte, lembrando que o
esporte ((aponta para a palavra esporte escrito na lousa))... normalmente... é praticado ai por
PROfissionais::... entdo se tem... o voleibol profissional... por exemplo... que as pessoas estéo
ali... praticando a atividade esportiva... por causa do sustento... € 0 sustento da familia entdo
nem sempre é... divertido... agora o jogo... ((aponta para a palavra jogo escrita na lousa)) ele
tem que ser... divertido... entdo a tendéncia é que o jogo ((aponta para a palavra jogo escrita na
lousa)) seja... divertido pois a gente joga por prazer... uh... a paixao pelo voleibol por exemplo
a gente vai... e faz um esporte ali... de voleibol... na rua... entdo aquele volei na rua ((aponta
para a palavra jogo escrita na lousa))... € um jogo... ndo € um esporte... olha sd... eu vou dar
dois exemplos para a gente entender melhor... essa situacdo ai... Vocé tem primeiramente um
esporte chamado... CRI — que - te ((escreve criquete na lousa)). O Criquete... ele... é 14 da
Inglaterra... - e vocé sabe muito bem a gente ja trabalhou - é aquele JOgo em que ha duas
equipes... de cada lado... com onze jogadores... € 0 objetivo é... a equipe que conseguir... dar
mais voltas entre o campo A e B... as regras sio Rigidas... e esse esporte tem que ser praticado...
em um:: um campo com grande espaco... néh um campo amplo... de::.. formato oval... entdo
aqui voceé tem... o criquete como um es::porte ((escreve esporte na lousa))... e como todo esporte
ele é... regulamentado também... ah... ndo s as regras sao fixas... como ha... regulamentacao...
aqui (no) Brasil... o criquete... ele é regulamentado pela Confederacdo Brasileira de criquete...
CBC ((escreve CBC na lousa))... se vier falar “professor mas o criquete ¢ muito parecido com
o0 taco”... sim... 0 TAco que vocé conhece... ((comega escrever taco na lousa)) que ¢ aquela
brincadeira que a gente faz na rua ((termina de escrever taco na lousa)) ... € um jogo... o taco é
um jogo gente... ((escreve jogo na lousa)) um jogo... que... tem ai as suas origens... no criquete

((aponta para a palavra criquete))... por que que é um jogo? porque houve... €h... adaptagdes...
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alterac0es... entdo ele ndo é regulamentado pela... CBC ((aponta para a palavra CBC escrita na
lousa)) por exemplo... e a gente pratica na rua... t4?... entdo eu vou mostrar para vocé aqui... 0
exemplo do criquete... que € o jogo profissional... ndo é? ((mostra uma imagem do criquete pelo
notebook))... e vocé tem também aqui... 0 exemplo para vocé... do taco jogado... na RUA... uma
observagdo aqui... criancas jogando taco na rua... tah... usar ai como ((guarda o notebook))... a
ferramenta que a ser derrubada... néh? para trocar os lancadores... com uma garrafa PET mas
poderia ser... uma lata... e s6 pra lembrar o criquete... ((aponta pra palavra criquete na lousa))
voceé sabe que... uh.. no lugar da lata que teoricamente seria do taco... é usado numa casinha...
de madeira... é o criquete... é esporte ((aponta para as palavras criquete e esporte na lousa))...
taco... é jogo ((aponta para as palavras taco e jogo na lousa))... ta... porque oh... no criquete, as
regras ndo mudam ((aponta para o CBC na lousa))... taco a gente cria as regras ((aponta para a
palavra taco na lousa))... no criquete... tem que jogar com onze de cada lado... o taco... a gente
pode jogar com dois ... de cada lado... e ndo ha problema é o que mais a gente vé ai... pra
finalizar pra gente entender... melhor... olha s6... o voleibol ((escreve voleibol na lousa))... o
voleibol... aquele que é praticado dentro de ginasio... com quadras dividida... com
arquibancada... aquele que vocé vé na rede GLODbo... olha s0... este é... ES — por — te ((escreve
esporte na lousa))... porque ha regras... fixas... e também ha regulamentacdo... Confederacao
Brasileira de Vélei... C-B-V ((escreve CBV nalousa))... que regulamenta... ((aponta pra palavra
esporte na lousa)) o esporte... aqui... no Brasil... “mas poxa... é tdo legal... volei... néh? as
pessoas a gente VE... l... o Brasil jogando... o campeonato de vdlei... poxa eu queria participar...
nao € possivel porque a gente num tem acesso a uma quadra”... sera gente? a gente pode praticar
sim... uh... u voleibol::... como forma de jogo... voleiBOL.:: de rua... ((escreve voleibol de rua
na lousa))... podemos... adaptar... e... transformar o voleibol... ((escreve jogo na lousa)) o
esporte ((aponta pra palavra esporte na lousa)) no jogo porque a gente pode fazer... adaptagéo
na rua... coloca uns bambus::... estica uma rede ali... improvisada... e a gente pode jogar... com
3 jogadores de cada lado... de 4 de cada lado... a questdo aqui... oh... ((aponta pra palavra jogo
na lousa)) é jogo... porque a gente pode mudar as regras... 0 voleibol MESmo... ((aponta para
as palavras esporte e CBC na lousa)) o esporte... obrigatoriamente... sdo 6 jogadores... de cada
lado... ta?... entdo vocé tem aqui... olha s6 ((pega o notebook))... o esporte... voleibol ((mostra
uma imagem de voleibol profissional no notebook))... aqui € o profissional... td bom... e eu vou
te mostrar... aqui a adaptacdo... que a prefeitura fez::... ((mostra a imagem da adaptacao do volei
no notebook)) néh... teve apoio da prefeitura mas... enfim... nada impede que a comunidade
possa fazer também... ai as meninas... jogando vélei... inclusive... com o namero... éh...

reduzido ai de::... de participantes... de cada equipe né de jogadores de cada equipe aqui elas
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colocaram... menos ndo... o tradicional ((aponta para a palavra CBC escrita na lousa)) seis
contra seis... que o voleibol... profissional... imPOE... entdo assim... em resumo... gente... a
diferenca de esporte ((aponta para a palavra esporte escrita na lousa))... t& bem claro... pra
gente... néh? Esporte ((aponta para a palavra esporte escrita na lousa))... as regras nunca
mudam... praticado por profissionais ((aponta para a palavra esporte escrita na lousa))... jogo
((aponta para a palavra jogo escrita na lousa))... praticado por qualquer pessoa... as regras
podem mudar ((aponta para a palavra jogo escrita na lousa))... € as regras nunca sao... €h
imutaveis... ha também exemplos ai de regras... por exemplo... 0 taco... pode ser que o taco
gente... falando do taco... a regra da/na rua que vocé joga pode ser de uma maneira e na rua de
baixo... é outra regra... porque no Jogo ((aponta para a palavra jogo escrita na lousa))... as regras
sdo definidas... pelos proprios... jogadores... espero que... todos tenham aqui... compreendido...

em breve... a gente comenta um pouco mais... na proxima aula::
TRANSCRIQAO VIDEOAULA GEOGRAFIA

https://youtu.be/S717NVin5zw

((Lousa dividida ao meio, com o lado esquerdo escrito BRICS, em um acrénimo com o nome
de Brasil, Russia, India, China e South Africa; do outro lado, a colocacdo dos paises em
comparacdo com o Estados Unidos no que se refere a exportacdo e a importacdo de 2018;
professora com um tablet na méo esquerda e uma caneta na direita)) Ol& turma do oitavo ano...
hoje na nossa aula geografia vamos conversar sobre a organizacdo econémica BRICS... e como
ela faz frente... a:: principal economia::... mundial que é os Estados Unidos... e como paises de
diferentes regides do planeta... éh... fazem intercAmbios comerciais e a importancia... éh... desse
intercambio por exemplo para o Brasil... e afinal... (que) que significa essa palavra BRICS?...
éh::... vocés acham que € um JOgo::? Nao ndo é um jogo... é a sigla... dos cinco paises que
fazem parte... dessa organizacao... entdo temos o B de Brasil ((aponta para a letra B escrita na
lousa)) — sim... o Brasil faz parte... -R de Russia ((aponta para a letra R escrita na lousa))... | de
india ((aponta para a letra | escrita na lousa))... éh::... C de China ((aponta para a letra C escrita
na lousa))... e S de South Africa ((aponta para a letra S escrita na lousa))... que é a Africa do
Sul em inglés certo? eu td aqui com o mapa mundi ((mostra o tablet para a cdmera com um
mapa mundo))... eu vou mostrar a localizacdo de cada pais pra vocés... Entdo a gente tem aqui
0 nosso Brasil ((circula o Brasil no mapa mundi do tablet))... no... continente americano na
América do Sul... temos a Africa do Sul ((circula a Africa do Sul no mapa mundi do tablet)) no
continente africano... temos a Russia ((circula a Rassia no mapa mundi do tablet)) néh que é

um pais eNORme em termos de extensdo... tanto que ele pega uma parte da Europa e uma parte
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da Asia... e também no continente asiatico temos a India... ((circula a india no mapa mundi do

trés decadas atras viviam... em extrema pobreza... ih... evoluiram tecnologicamente...
industrialmente... e hoje estdo tentando fazer frente as principais economias mundiais... como
Japdo Alemanha... e os Estados Unidos que ainda € uma referéncia... por isso que na:: aula de
hoje... eu vou fazer a comparacéo aqui com os Estados Unidos... embora a China td muito per::to
ali dos Estados Unidos... e vocés acham que a China vai ultrapassar os Estados Unidos?... a
maioria de vocés acha que sim... t& perto mas ainda ndo chegou a isso né... e a gente vai fazer
essa comparacao... e qual que é a importancia de cada pais dentro da organizagdo econémica
né? o Brasil ((aponta para a letra B escrita na lousa)) é a principal economia aqui da America
do Sul... em termos de exportacdo... éh... agricola... de matéria prima... néh... 0s seus recursos
naturais... assim também como a Russia la na Europa e na Asia... a:: India e a China... a
importancia deles... éh::... principalmente na questdo tecnoldgica e industrial... e a Africa do
Sul... embora... éh::.... (hmmm) seja a economia... éh... com menor forca dentro du/da

organizacdo... € a principal economia do continente africano entdo € a porta de entrada para

dados de 2018 ((aponta para as palavras importacdo e exportacdo escritas na lousa))... de
exportacdo e importacdo industrial... certo?... entdo em termos de exportacédo os Estados Unidos
((aponta para a sigla EUA escrita na lousa embaixo da palavra exportacéo)) ficou em segundo
lugar... ja a China ficou... ((aponta para o C escrito na lousa da divisdo direita embaixo da
palavra exportacdo)) oLHA... em primeiro lIuGAR néh?... o Brasil ... ((aponta para o B escrito
na lousa da divisdo direita embaixo da palavra exportacdo)) aparece em vigesimo sétimo...
Russia ((aponta para o R escrito na lousa da divisdo direita embaixo da palavra exportacéo))
décimo quarto... india ((aponta para o | escrito na lousa da divisdo direita embaixo da palavra
exportacdo))... décimo nono e:... e no caso aqui a Africa do Sul ndo aparece mas ela em
primeiro lugar ai... no seu continente... em termos de exportacdo ((aponta para a palavra
importacdo escrito na lousa)) dai sim os Estados Unidos ((aponta para o EUA escrito na lousa
da divisdo direita embaixo da palavra importacdo)) aparece em primeiro lugar... ai o Brasil
((aponta para o B escrito na lousa da diviséo direita embaixo da palavra importa¢ao)) vigésimo

oitavo, Russia ((aponta para 0 R escrito na lousa da divisdo direita embaixo da palavra
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importagdo))... vigésimo segundo... éh::... no caso a india ((aponta para o | escrito na lousa da
divisdo direita embaixo da palavra importacao))... décimo lugar... e a China ((aponta para o C
escrito na lousa da diviséo direita embaixo da palavra importag&o)) em segundo lugar... certo?
éh::.... e outro ponto importante... do BRICS... é que esses cinco paises... ele com/ eles
concentram... quarenta porcento da populagdo mundial entdo tem muitas pessoas para se fazer
negocio... entdo a partir do momento que por exemplo o Brasil se uniu... a CHIna e também a
RUssia, a India... éh::... acabou aumentando... o seu indice aqui ((aponta para as palavras
importacdo e exportagéo escritas na lousa)) tanto de exportagdo como de importagéo... entéo
olha a importancia do Brasil fazer negdcios... com diferentes paises... memo que sejam paises
de diferentes... éh... etnias e culturas e economias... mas cada um vai se ajudando em si... para
fazer frente... por exemplo... a nossa principal referéncia que é os Estados Unidos néh... e para
fechar a aula vamos... éh... relembrar, éh... quais séo os cinco paises mesmo do BRICS?
((comega a contar levantando o dedo polegar)) Brasil... certo. RUssia...((aponta para frente com
o dedo indicador)) india ...((aponta para frente com o dedo indicador))... muito bem... que
mais?... vocé la no fundo ? ...((aponta para frente com o dedo indicador)) China... ih... ih...
Africa do SUL::... muito BEM ((bate uma palma)) turma do oitavo ano... eu também vou pedir
para vocés fazerem um::... texto reflexivo... um pequeno texto... éh... com um resumo de tudo
que a gente conversou... em relacdo a importancia do BRICS... e deixando claro néh que o
BRICS é uma organizagdo econémica nao € um bloco econémico como... ah... o MERCOSUL
que sdo éh paises dentro do mesmo continente néh... mas mesmo assim ele tem a sua grande
importancia... €h... em termos éh... industriais agricolas e de negdcio e é muito importante o
Brasil participar DEle certo?... ficou alguma davida pessoal?... agora vocés compreenderam o
que essa palavra engracada BRICS... néh?... bom pessoal... encerro aqui a aula... Tchau ((acena

com a mao))!
TRANSCRICAO VIDEOAULA ORIENTACOES PARA PROFESSORES

https://www.youtube.com/watch?v=PvGKAEwKv6c&ab channel=Prof.St%C3%A9fanieSorr
%C3%A1

((aparece uma legenda escrita “mais ou menos assim:”)) Ola pessoal tudo bem com vocés?...
professora Fulana de tal aqui... na nossa aula de hoje (galerinha) a gente vai... tomar néh... as
informacdes que a professora deixou na aula passada... entdo a gente vai fazer uma pequena
revisdozinha... tah... vou fazer uma revisao gque a gente estudou... e dando continuidade a nossa
aula a nossa aula de hoje vai ter a seguinte tematica... ai vocé apresenta... tal tal tal e tal... pessoal

comecgando... éh::... no material de vocés na pagina 78 nés temos um mapa... esse mapa ele é
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INcrivel... percebam na leGENda... através das COres... néh... vocé vai verbalizando ali...
ensaie primeiro... verifique o TEMpo... coloque um outro telefone... com o tempo que vocé ta
ali... éh éh... cronometrando... porque... videos para concurso tem que seguir... direitinho... se
eles querem de cin/de cinco a sete... vocé tem que fazer de cinco a sete minutos... tdh? e ai
sempre quando vocé for expliCANdo... usando um recurso... se for/se for possivel... vocé no
final ndo esquece de... entregar uma atividade porque tem que ter a avaliagdo néh... toda a aula
tem que ter avaliacdo... terminou a atividade... pede pra turma ficticia ((faz aspas com os dedos))
do video que cé ta fazendo... néh... verbaliza... néh... para poder a pessoa que vai te avaliar ver
que vocé (tem tona) bem tua voz... a diccdo... vai treinando... 6h... tah tah tah... ndo pode falar
muito assim ((faz a voz mais baixa e simula como se estivesse falando acanhado))... tenta falar...
mais... aBERto... porque uma TURma de TRINta alunos... ce ndo vai ter microFOne... entdo
eles véo avaliar tudo isso... tenta ndo falar muitos vicios de linguagem... néh... é bem dificil
pessoal eu sei... mas tentem ndo... falar... éh... muitos vicinhos da linguagem mais... coloquial...
tah?... pelo menos... nesse sentido... entdo vocé como finalizar a sua aula... néh gesticula e tal
faz seu video tem que ter os recursos 0s mapas explica d& propriedade para 0 que vocé esta
falando... ai no final vocé fala... "pessoal... agora vou entregar para vocés ah uma atividade
impressa... sobre essa/ sobre essa aula... vou querer que vocés tragam para mim... na nossa
proxima aula eu VOU corrigir vou dar o visto e vou corrigir com VOCEs... para ver o que € que
ficou... éh::... que que ficou preciso a gente:: trabalhar melhor... trabalhar novaMENte... as
davidas ta pessoal?... ou entdo fala... “pessoal no livro de vocés... na pagina tal::... tem uma
atividade... nossa aula esta acaBANdo... e vai ficar pra casa... peguem a agenda de vocés e
anota... vamos la?... pagina tal... TRAZ pra profeSSOra na proxima aula sem FALta... assim
que eu entrar na sala... ja vou... recolher... dar o visto... e ai a gente ja vai fazer... as correcfes
nas que vocés tiveram mais ddvida... td bom?... entdo pessoal... € isso... treina... veja direitinho
no edital se pode ser pelo zoom pelo Google Meet ou se € s6 verbalizando com o QUAdro... ou
mapas impressos enfim... pega (um) assunto que vocé tenha mais:: dominio... e tem/e pensem
0 seguinte... as vezes menos € mais... as VEzes... MEnos é mais... no mais... boa sorte a todos
vocés que vao prestar o concurso la em Sao Paulo... Sorra ((nome da professora)) aqui ta
desejando do fundo do coracdo... que vocés conquistem esse tdo sonhado concurso... ta bom?...
a gente se vé nos préximos videos deixe seu like e se inscreve para a gente poder conversar...

mais depois... ta bom?... tchau, tchau pessoal ((aceno com a mao)) boa sorte

TRANSCRICAO VIDEOAULA FILOSOFIA
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https://www.youtube.com/watch?v=ui7U-
giGvYs&ab channel=PROJETODEVIDA%?21Professor%3Areqisolliver

((Lousa com um desenho de uma gota d’agua com o que parece ser um mundo dentro dela e
uma flecha apontando para essa lousa. Ambiente escolar. Escrito deuses ao lado dessa gota.
Seta apontando para ela. Mais coisas escritas que ndo sdo visiveis. No canto esquerdo,
“Reginaldo, 16/03, Filosofia”. Embaixo da dgua, escrito “um dos filosofos pré-socraticos mais
importante”, seguido pela descrigao do que ¢ Arché. Piano tocando ao fundo)) porque o Tales
de Mileto... fala... sobre a 4gua ((desenha uma seta ao lado de deuses apontando para a gota
d’4gua)) ... para o Tales de Mileto... o que deu origem ao universo € a agua... ele tira dos
DEUses... néh... essa responsabilidade de dar uma origem ao universo... Tales de Mileto vai
buscar o elemento... a agua ((aponta com as duas méos para a gota d’agua))... por qué? Tales
de Mileto vai falar que a TErra... fluTUA... na agua ((aponta para a parte inferior da gota d’agua,
onde tem uma representacdo de agua em volta de um planeta))... e ele vai dizer que tudo... €
agua... tudo o que nos temos... de importante... PAra a vida... vem da agua... ele € um dos
filosofos pré-socraticos mais importantes ((aponta para o escrito na lousa “um dos filésofos
pré-socraticos mais importantes)). Ele vai falar sobre a Arché ((desenha um quadrado em volta
da palavra arché na lousa))... ((leitura do que esta escrito)) “ele determinou que a agua podia
passar por mudancas... COmo a evaporacao... e a condensacdo... e dessa forma tornar-se gasosa
ou solida... ele sabia que a agua... era responsavel pela... hidratacdo e pela alimentagédo
humana... e ele acreditava que a terra flutuava sobre ela”... entdo Thales de Mileto vai buscar
um elemento muito importante pra gente... néh?... e ele vai dizer que isso funciona como?...
((anda para o outro lado da lousa, onde tem um desenho dos estados da 4gua; aponta para eles))
nos encontramos a agua em estado liquido em estado solido e em estado gasoso... e a
movimentacdo desses trés elementos... teria dado origem a tudo isso que nos estamos
percebendo... ((leitura de um quadro escrito na lousa)) qual é a matéria-prima basica do cosmos
para Thales de Mileto?... ((continua lendo o esquema formado por setas explicando sobre a
matéria-prima)) “ela deve ser algo a partir do qual tudo possa ser formado... essencial a vida...
capaz de se mover e capaz de mudar”... qual € o elemento para o Thales que tem todas essas
caracteristicas?... ele vai dizer ((desenha uma seta ao lado do escrito “tudo ¢ composto de 4dgua,
e 1€ o que esta escrito)) "tudo é composto... de agua"... entdo Thales de Mileto... ele vai dar um
salto importantissimo para a gente... por isso ele é considerado... o primeiro filosofo... ((anda

de volta para a parte esquerda da lousa)) ele vai ser considerado o primeiro filésofo porque...
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((desenha outra seta ao lado da gota d"agua)) ele é o primeiro a trazer um eleMENTo fisico...

para a origem do universo... ta ok gente?

ANEXO Il - Conteudos do primeiro dia de minicurso

Introducéo
Conteudos Vozes Tempo
Apresentacdo do minicurso e dos Majoritariamente de Gabriel; 00s
palestrantes Thais avisando que o microfone da Jussara estava —
fechado; 5min43s
Jussara se apresentando.
Planificacdo da aula 1 Gabriel 5min44s —
7minl6s
Desenvolvimento
Tema Conteldos Vozes Tempo
Géneros de textos e Gabriel; 7minl7s
videoaulas Autores da linha teérica em que consideramos 0s —
géneros de textos. 10min45s
8 § Majoritariamente professor da videoaula exemplo;
T 3 Exemolar  do Bnero Falas de Gabriel enquanto insere e retira a videoaula
o > P g exemplo: “vocés estdo vendo pessoal?”’; falas sobre o 10min46s
O S | Videoaula para concurso critério de escolha da videoaula. —
20min02s
Duracdo da videoaula Gabriel; 20min14s
Referéncia ao edital. —
20min47s
<
4 Contetdo tematico Gabriel; 20min48s
o Referéncia ao edital. —
> 22min04s
D
3.
& Gabriel;
_5 Gravacio Referéncia ao edital; 22min04s
5 ¢ Ressalta a futura fala da Jussara no segundo dia; —
Referéncia a como uma professora gravou na analise 23minl4s
das videoaulas.
Gabriel; 23min15s
. Referéncia a instituicdo que criou o edital. —
Simulacro da aula 2Amin33s
Gabriel; 24min34s
. . Referéncia ao edital;
Candidato e sua imagem —

Referéncia a exemplo de videoaula que o professor
gravou sem aparecer.
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25min25s
Conteuddo e Temas Gabriel, 25min26s
A Referéncia ao edital.
Contemporaneos —
Transversais 29min34s
Definigéo da introdugéo, Gabriel; 29min35s
» aprofundamento e Referéncia ao edital; —
o ©
'S 2 conclus&o 31min45s
@
N ©
=Rs
& ‘< | Planificacdo global como Gabriel; 31min46s
o3 exemplo Referéncia ao professor da videoaula exemplo. —
35min
Prosodia e marcadores Gabriel; 35min15s
conversacionais Referéncia ao edital; —
Referéncia aos professores das videoaulas exemplo. 37min02s
Conjunc0es Gabriel; 37min03s
% (organizadores textuais) Referéncia a professor que usava bastante “¢, né¢” e —
g ndo usava conjuncdes. 39min13s
(@]
=
| Discurso interativo e Gabriel; 39minl4s
teorico (tipo de discurso) | Referéncia a professores e estudantes em sala de aula. —
41min25s
Gabriel; 41min26s
Repeticdes (coesdo Referéncia ao que sera feito na aula de quarta-feira —
nominal) com a Jussara. 43min05s
Gabriel; 43min06s
Introducéo aos gestos Referéncia ao edital; —
§ didaticos Referéncia a orientadora. 44min58s
E Referéncia a Tese de Silva (2013).
=
8 Gabriel; 44min59s
(70}
8 Presentificacdo Referéncia a Tese de Silva (2013). —

45min59s
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Gabriel; 46min
Referéncia a Tese de Silva (2013). —
Focalizacdo Referéncia a Sécrates e sofistas. 47min35s
Gabriel; 47min36s
Recontextualizacdo Referéncia a Tese de Silva (2013); —
Referéncia a Hobbes e The Walking Dead. 49min35s
Memodria didatica Gabriel; 49min36s
Referéncia a Tese de Silva (2013). —
Referéncia a professores em sala de aula. 51min45s
Concluséo dos gestos Gabriel; 51min46s
didaticos Referéncia a Tese de Silva (2013). —
52min40s
Gestos didaticos no Gabriel; 2min41ls
exemplo de Videoaula Referéncia ao professor da videoaula apresentada —
como exemplo; 56min40s

Referéncia a Tese de Silva (2013);

Tema Contetdos Vozes Tempo
Introdugdo aos critérios Gabriel; 56min41s
referéncia ao edital. —
57min46s
Retomada a Organizagéao Gabriel; 57min47s
o referéncia ao edital. —
T, 58minlls
&=
S Retomada a Linguagem Gabriel; 58min20s
g referéncia ao edital. —
o 59min10s
8
= Recursos didaticos/digitais Gabriel; 59minlls
= referéncia ao edital; —
@) referéncia aos professores das videoaulas 1h01min33
exemplo analisadas.
Gestdo do tempo Gabriel; 1h01min34
referéncia ao edital. —
1h02min46
TV como quadro negro? Thais lendo a questdo no chat. Resposta de 1h03min30
Gabriel; —
estudante que fez a pergunta. 1h04min15
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Como simular o quadro negro? Gabriel; 1h04min25s
estudante que fez a pergunta. —
1h04min58
Cortes de edigdo? Gabriel; Jussara; 1h05min
2 estudante que fez a pergunta. —
= 1h06min03
S
% Sobre a gravacao Jussara; Gabriel; 1h06min05
= estudante que fez a pergunta. —
0 1h07min56
@
g Quiais os diferentes momentos Gabriel; Jussara; referéncia a futura aula de 1h08min
o quarta-feira; participante que fez a pergunta. —
n da aula? .
" 1h10min35
@©
-g Posso explicar a unidade Gabriel; estudante que fez a pergunta; 1h10min36
a balhada? -
Q trabaihada: 1h11min32
Como é a apresentacdo e a Jussara; Gabriel; estudante que fez a pergunta. 1h11min33
. 5 —
maquiagem da mulher? 1h13mindl
Como treinar para gravar? Thais fazendo a questdo; Jussara; Gabriel. 1h13min42
—
1h19min07
Orientacdes sobre o primeiro Gabriel. 1h19min10s
guestionario —
1h20min30
9 Orientacgdes sobre o Google Thais. 1h20min31
é Classroom —
© 1h21min40
=
o
L Agradecimentos Gabriel; Jussara; Thais. 1h21min41s
—
1h23min32
Fonte: Organizacgdo do Autor (2024)
ANEXO 11 - Contetdos do segundo dia de minicurso
Introducéo
Conteldos Vozes Tempo
Agradecimentos da professora Mediacdo e inicializacdo do evento pela Thais; 00s
referéncia as pessoas que idealizaram e —
organizaram 0 curso por Jussara. 1min05s
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Problemas técnicos Jussara. 1minl10s
—
1min45s
Apresentacdo dos palestrantes e do curso | Jussara; referéncia a primeira aula de Gabriel. 1min50s
—
3minl5s
Planificagdo da aula 2 Jussara. 3minl6s
—
4min35s
Desenvolvimento
Tema Conteldos Vozes Tempo
4min36s
Retomada Resumo do edital Jussara; referéncia ao edital. —
8minl2s
8minl3s
Organizacdo do roteiro Jussara. —
9min10s
Jussara; referéncia a roteiros ja 9minlls
_g Trés modelos de roteiros produzidos na equipe audiovisual da —
2 USF. 14min35s
[<B]
o .
=) 14min36s
bd
_Lg’" Introducéo no roteiro Jussara. —
= 15min35s
o
Aprofundamento no Jussara. 15min38s — 16min20s
roteiro
Conclus&o no roteiro Jussara. 16min21s — 17min46s
Introducdo as Jussara 17min47s
orientacdes em relacdo a —
17min57s

gravacéo
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Gravacéo da videoaula

Cémera do celular Jussara; referéncia ao edital. 18min

—

18min32s

Local da gravacéo Jussara. 18min33s
—

19min26s

Posicionamento e Jussara. 19min27s
enquadramento —

20min55s

Apoio do celular Jussara. 20min56s
—

22min07s

lluminagéo Jussara. 22min08s
—

23min50s

Problemas técnicos Jussara; Thais avisando que a conexdo da 23min51s
Jussara saiu. Gabriel pedindo que —

retomasse o que foi falado. Pedido de 25min30s

estudantes no chat que falassem um
pouco mais devagar.

Exemplos de aparelhos Jussara; 25min31s
para iluminacao —

27min03s

Fala tranquila Jussara; 27min04s
—

27min42s

Gravagdo de teste Jussara; referéncia ao edital. 27min43s
—

28min33s

Aspectos ndo textuais Jussara; referéncia ao edital. 28min34s
—

33min40s
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1° exemplo de gravacao Questdo de Jussara se todos estdo 33min41s
de videoaula ouvindo; Gabriel responde que sim; voz —
do professor com exemplo de gravagéo 43min21s
° por quase sete minutos; apontamentos de
'§« Jussara ao longo de sua gravacéo.
§
z’ Explicacdo da gravagdo | Jussara; referéncia ao edital; referéncia 43min23s
© -
2 do 1° exemplo ao professor da gravagéo de exemplo. —
= 45min23s
IS
<
L Tempo para insercéo do Jussara. Gabriel solicitando que 45min24s
2 exemplo compartilhe o video em tela cheia. —
46min10s
2° exemplo de gravacdo | \oz primaria da professora do exemplo 46minlls
de videoaula de gravacdo de videoaula; Jussara. —
54min39s
Explicacdo da gravacao Jussara; referéncia a professora da 54min40s
do 2° exemplo gravacdo de exemplo. —
55min57s
AVI Jussara; referéncia ao edital. 56min06s
—
57min22s
MKV Jussara. 57min23s
o
S -
S .
® 58min05s
©
(72]
% MP4 Jussara. 58min06s
£ o
o
- 59min19s
MOV Jussara. 59min20s
—
1h00min24
Concluséo e fechamento
Tema Contetdos Vozes Tempo
Modo avido Jussara 1h00min38s
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1h01min08
a Inicio e final da gravacéo Jussara; Gabriel avisando que a 1h01min10
£ @ internet da professora caiu; Thais | —
‘_:'S 2 falando onde parou. 1h03min15
o
Gravacdo da  educacdo | Estudante que perguntou; Gabriel | 1h03min40
especial lendo a questdo do chat e a —
respondendo; 1h04min40
Acessorios na gravacao Estudante que fez a questdo. Thais | 1h04min41
lendo a questdo da estudante. Jussara | —
respondeu. 1h05min22
Enquadramento Estudante que fez a questdo. Thais | 1h05min23
lendo a questdo da estudante. Jussara | —
dando a resposta. 1h06min25
Formato do video no celular Apontamento e questdo da Thais; [ 1h06min26
5 resposta da Jussara. —
18 1h08min27
©
E Explicar mais sobre o roteiro | Estudante que fez a pergunta; leitura | 1h08min
(=) da questdo pela Thais; respostada | —
< Jussara. 1h10min35
()
o Mapa mental no roteiro Estudante que fez a pergunta; leitura | 1h11min31
8 da questdo pela Thais; resposta da | —
o Jussara. 1h12min42
O
S Edicdo Estudante que fez a pergunta; Leitura | 1h12min43
‘8 da questdo por Thais; Resposta da | —
Jussara; complementacéo da resposta | 1h15minl5
com Gabriel.
Recursos digitais Estudante que fez a pergunta; leitura | 1h15minl6
da questdo pelo Gabriel; resposta por | —
Gabriel e Jussara. 1h16min35
Qualidade do som Estudante que fez a pergunta; leitura | 1h16min37
da questdo por Thais; resposta por | —
Jussara. 1h18min15
Fone de ouvido Estudante que fez a pergunta; leitura | 1h18min16
da questdo por Thais; resposta por | —
Jussara. 1h18min55
Dicas para falar mais devagar | Estudante que fez a pergunta. Jussara | 1h18min56
lendo o chat e respondendo. —
1h20min40
Elogios dos estudantes Leitura de Thais aos elogios dos | 1h20min41s
S estudantes no chat. Agradecimento | —
é da Jussara. 1h21min34
5
S Orientagcdes sobre o Ultimo | Gabriel. 1h21min35
o encontro —

1h22min55
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Orientacdes sobre o Google | Thais. 1h22min56

Classroom —
1h24min37

Agradecimentos Thais, Gabriel e Jussara. 1h24min38
—
1h25min57

Fonte: Organizagdo do autor (2024)

ANEXO 1V - Contelidos do terceiro dia de minicurso

Introducéo, desenvolvimento e fechamento

Tema Conteldos Vozes Tempo
Apresentacdo Apresentacdo de Thais, Jussara e Gabriel. 00s
o —
180 2
S 1minl10s
e
o
§ Planificacdo do 3° dia do curso Gabriel. 1min10s
—
3min50s
Apresentacdo do Google Gabriel. 3min50s
Classroom —
6min28s
- Apresentacdo da ficha de Gabriel. Uma estudante diz no chat que 5min30s
© . . .
@ avaliacéo tem dificuldade para acessar o Google —
é Classroom e Gabriel a auxilia. Thais 14min50s
(]
X responde se esta visivel a ficha de
.-g avaliacdo. Referéncia a voz da Jussara do
% segundo dia do minicurso. Estudante
E ch%)ﬂ respondendo (por voz) que havia
=
.= = compreendido.
L >
s ©
S Apresentacdo e explicacdo do Majoritariamente Gabriel. Jussara 14min51s
(70)
8 roteiro modelo complementando. Gabriel se refere a voz —
(7p)
S de Jussara ao longo da construcao do 32min08s
O
g modelo de roteiro.
i
®) Duvida de estudante sobre o Estudante fazendo a pergunta. Gabriel e 32min09s
Google Classroom Thais responderam. —

35min18s
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Tempo para inserir a tela com a Gabriel. 35minl9s
avaliagdo que seréd =
disponibilizada depois 36min05s
Explicacéo sobre os checklists na Jussara. 36min06s
gravacdo —
37min02s
Orientacgdes para a avaliagéo do Estudante solicitando o link do 37min03s
minicurso formulario de avaliacdo. Questao rapida —
de outra estudante sobre slides. 50min02s
Gabriel explica a avaliacéo.
Agradecimento de estudante. Estudante. Gabriel responde o 50min15s
agradecimento. —
51min05s
Orientagdes sobre inser¢éo de Thais confirma se os estudantes 51min08s
estudantes no Google Classroom conseguiram acessar. Gabriel anuncia —
g que inseriu o link da avaliacdo no chat. 53min25s
£
f_—g Agradecimento e duvida de Estudante. Resposta de Gabriel e Jussara. 53min40s
2 estudante sobre o numero de -
% videoaulas a serem enviadas 56min35s
.'g
‘8 Leitura de elogios no chat Diversos estudantes elogiando no chat. 56min36s
Gabriel lendo esses elogios. —
57min35s
Questionamento se todos 57min36s
acessaram o Google Classroom Thais. —
57min55s
Agradecimento e Fechamento Encerramento por Thais. 58min
Agradecimentos de Thais, Gabriel, —
Jussara e Luzia. 1h01min25

Fonte: Organizacdo do autor (2024)

ANEXO V - Modelo de roteirizacéo disponibilizado no minicurso

OFICINA: COMO GRAVAR VIDEOAULAS PARA CONCURSO PUBLICO
ANEXO: Roteirizacdo
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Entendendo a importancia do roteiro

Um bom roteiro vai te direcionar melhor tanto na administracdo do seu tempo de aula,
quanto no contetdo que vocé vai ministrar.

Antes de montar o roteiro, vocé precisa planejar o que pretende, tendo em mente as
respostas para algumas perguntas:

Imagine que vocé esteja fazendo o seu plano de aula para seu préximo encontro com 0s
alunos, e, para tanto, vocé precisa relembrar o que ja foi dado, para depois introduzir o novo
contetido que pretende trabalhar. De que forma vocé pretende trabalhar essa aula?

Vai usar quadro negro ou branco e, de repente, seguir um dos modelos que
exemplificamos na oficina? Se sim, a sugestdo é que vocé ja faca o roteiro de aula no quadro,
com os topicos que voceé vai abordar, para que nao tenha de ficar virando de costas para escrever
enquanto fala. Pode ir destacando alguns pontos com um giz colorido ou canetas coloridas, no
caso do quadro branco, como se estivesse fazendo um circulo em volta ou sublinhando o topico
explanado.

Pretende usar outros recursos didaticos? Se tiver essa intencdo, faca varios testes, seja
critico e lembre-se que vocé deve aparecer na gravacao todo o tempo da aula, certo?

Segue sugestdo de ROTEIRO, considerando o tempo previsto em edital:

DICA: use topicos para facilitar e orientar sua aula e, se necessario, divida o topico em

duas secoes

Parte |

Introdugdo (aproximadamente 1 minuto, no maximo 1°20”):

Saudacéo inicial: Cumprimente os alunos, como faria se estivesse em uma sala de aula.

Faca uma breve contextualizacdo do tema da ultima aula; em seguida, apresente o tema
do dia e fale sobre os objetivos especificos desta aula, ou seja, 0 que os alunos irdo aprender na
“aula de hoje”.

(Neste caso, os topicos seriam: Saudacao, Contextualizacdo e Aula de hoje)

Parte 11

Aprofundamento (aproximadamente entre 2 e -5 minutos):

(Levando-se em conta que vocé ja planejou a forma como vai gravar e quais recursos
didaticos e/ou digitais ird apresentar para chamar a atencdo do aluno)

Topico 1: Apresente o conteudo, explorando-o de forma clara e didatica. Se necessario,

divida o tdpico em subse¢des para melhor organizacao.
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Tépico 2: Aborde o segundo topico com exemplos e informacdes adicionais conforme
necessario.
Tépico 3 (opcional): Depende do quanto vocé planeja desenvolver cada topico e de

quantos topicos vocé precisa para se direcionar melhor ao gravar.

Parte 3

Conclusdo (aproximadamente 1 minuto a 1°20”):

Recapitulagdo: Faga um breve resumo dos pontos principais abordados na aula.

Destaque a importancia do contetdo: explique como o conhecimento adquirido na aula
é relevante para o Concurso e para a pratica docente em geral.

Encerramento: Agradeca aos espectadores por assistirem e encerre a aula de forma
cordial.

Boa avaliacdo pratica!!!!

Jussara Ferreira / Gabriel Bragiatto
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ANEXO VI - Ficha de avaliagdo videoaulas disponibilizadas aos estudantes

CRITERIOS

SIM

NAO

Assumi o papel de professor?

Simulei uma aula presencial?

Considerei os alunos nessa aula?

Respeitei o tempo determinado (5 a 7min)?

Estava de acordo com o contetudo do edital?

Houve uma introducéo / contextualizacéo / objetivo?

Houve um aprofundamento?

Houve uma conclusao?

Utilizei de discurso interativo, onde tanto eu quanto os alunos

aparecem em minha fala?

Utilizei de discurso tedrico para explicar o conteudo?

Houve poucos marcadores de hesitacéo (ah, eh, néh,etc.)?

Utilizei conjuncdes para indicar o que vou falar?

Tomei cuidado com repeticdes de palavras?

Apresentei metodologias que instigam a participacdo do
estudante por meio de atividades e recursos didaticos/digitais que

reteve a atencédo do aluno?

Apresentei uma boa gestao do tempo: cumpri com a organizacao
e o equilibrio das fases da aula, com boa explicacdo em cada

uma?

Coloquei o celular no modo aviédo (e ndo chegou notificagdes)?
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Utilizei de tom de voz, ritmo e entusiasmo adequado?

Estava vestido(a) de forma adequada para uma aula?

Houve ruidos?

Gravei por um celular na horizontal?

Houve boa iluminagao?

Apareci durante todo o tempo de gravacao?

N&o exagerei na maguiagem

Fonte: Organizacédo do autor (2024)

ANEXO VII - Transcrigédo da videoaula inicial da P1

[Professora em um quarto domiciliar, com cartolinas atras dela simulando um quadro
branco, ao lado de um notebook com um slide escrito “Texto publicitario]. Ol4, pessoal, sejam
bem-vindos a mais uma aula de lingua portuguesa comigo, professora [P1]. Antes de iniciar
nossa aula, gostaria que levantassem a méao para mim [professora troca o slide e coloca a
imagem de uma crianca e de uma senhora] quem se lembra de qual publicidade essas duas
pessoas participaram juntas? [professora levanta a mao]. Muito bem, a publicidade do Banco
Itat. Além disso, quando eu digo frases como a “abra a felicidade” e “a verdadeira maionese”,
quais marcas vém as suas cabecas? [professora troca de slide e coloca a imagem de um
refrigerante ao lado de uma maionese]. Exatamente! A Coca-cola e a Hellmann 's. Percebam
entdo, pessoal, como as publicidades nos impactam no nosso dia a dia. E isso que nos
estudaremos na aula de hoje. O objetivo da nossa aula de hoje, entdo, analisar recursos que tem
como efeitos de sentido a persuasdo em textos publicitarios, considerando praticas de consumo
conscientes.

Tal objetivo esta alinhado a habilidade EF69LP04 na Base Nacional Comum
Curricular, documento brasileiro referéncia na elaboracdo de praticas pedagdgicas. Antes de
comecarmos [professora muda o slide para um com o texto “o que sdo textos publicitarios?]
analisar exemplos de textos publicitarios e dos seus recursos persuasivos, vamos lembrar o que

sdo textos publicitarios? [Professora muda de slide com um texto verbal sobre a defini¢do de
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textos publicitarios]. Sdo aqueles textos feitos para promover produtos, marcas, eventos, acoes,
Servigos e etc., [professora muda de slide com um outro texto verbal sobre o objetivo de textos
publicitérios] e o objetivo desse texto é persuadir ou convencer o interlocutor, de forma que ele
compre um produto, consuma uma marca, realize uma agéo, etc.

Agora que nds ja revisamos 0 que sdo textos publicitarios, vamos analisar alguns
exemplos e recursos que eles utilizam na persuasdo. [Professora troca de slide para uma imagem
de propaganda de creme dental]. Primeiro exemplo que eu trouxe para vocés € um texto
publicitario de um creme dental da marca Oral B. Aqui nés temos, ham, o/a linguagem nao
verbal por meio das imagens das cores e a linguagem vermal/verbal por meio das palavras.
[Professora aponta para a imagem do notebook enquanto explica]. Aqui noés temos
representado: o produto, duas celebridades e duas pessoas de jaleco; n6s podemos imaginar que
essas duas pessoas de jaleco sdo? [aponta para a cAmera simulando a referéncia a um aluno].
Dentistas! Exatamente.

Na parte verbal, ele vai nos dizer: [professora muda o slide, agora com o texto verbal
das propagandas ampliado] eleito produto do ano pelos consumidores, escolhido pelas
celebridades, agora sO falta vocé! Desenvolvido por dentistas e clinicamente comprovado.
Entdo perceba que esse texto publicitario cita os especialistas, de forma que o interlocutor pode
ser levado a consumir aquele produto porque os especialistas recomendam, e citam também as
celebridades, de forma que o interlocutor pode querer consumir aquele produto porque a
celebridades também consome. Além disso, ao dizer que foi eleito produto do ano pelos
consumidores e dizer agora sé falta vocé [professora aponta com o indicador para a camera],
esse pronome “vocé€” conversa diretamente com o interlocutor e traz uma ideia de
pertencimento. Falta vocé [aponta para a cdmera com as duas méaos] dentro desse grupo de
pessoas que consomem esse produto.

Entdo agora [professora muda de slide para uma propaganda de carro] para o exemplo
de texto publicitario do carro, nds temos aqui o carro i30 colocado ao lado de um guepardo, de
forma que é comparado entdo a velocidade do carro a velocidade e a rapidez do animal
guepardo, que é um animal que corre muito rapido. A parte verbal aqui embaixo [professora
troca de slide com os textos verbais presentes na propaganda] complementa essa ideia, dizendo:
“chegou o novo 130, agora com seis marchas e motor 1.8 mais potente e mais econdmico que 0
2.0” refor¢ando, entdo, essa ideia da rapidez e da poténcia do carro.

[professora troca de slide para uma nova propaganda] Continuando nas propagandas de
carro, na ve [truncamento] nds temos aqui um outro exemplo que também temos linguagem

ndo verbal e verbal. Na linguagem né&o verbal, temos uma pessoa colocando o carro no seu
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bolso e na linguagem verbal aqui em cima [professora troca de slide para ampliar os textos
verbais da propaganda] diz: “a Nova Ivesa Volkswagen tem o carro que cabe no seu bolso!”
[professora retoma para o slide com a imagem da propaganda] Olha que interessante a
brincadeira que ele faz ai com caber no bolso: aqui [aponta para a imagem] temos uma pessoa
literalmente colocando o carro no bolso, mas n6s sabemos que isso ndo € possivel, de forma
que a frase aqui em cima, traz essa ideia de colocar no bolso de forma conotativa, ou seja, forma
diferente da literal. Colocar no carro caber no bolso, significa um carro que € possivel de ser
comprado pelo seu valor. Tudo bem?

Voltando ao exemplo da coca-cola [professora coloca uma propaganda de um
refrigerante], a coca-cola constantemente usa em suas propagandas a frase [professora muda o
slide para um outro contendo texto verbal] “Abra a felicidade”. Aqui nds temos duas
caracteristicas bastante importantes dos textos publicitarios: o uso de verbos no imperativo,
VOCés [aponta para a camera com o indicador] conseguem me ajudar a identificar qual é o verbo
no imperativo aqui? Muito bem, o verbo abra. O modo imperativo € aquele que demanda uma
acdo do nosso interlocutor, no caso aqui [aponta com as duas maos para os slides] a acéo de
abrir e consequentemente de consumir, de comprar esse produto. Outra caracteristica
importante € como este texto publicitario atrela o consumo do produto a felicidade: se vocé
abrir a coca-cola, vocé sentira, felicidade. Tudo bem, pessoal?

Entdo resumindo alguns recursos que nos acabamos de ver nesses exemplos, usados
entdo [professora passa a apontar com o indicador para as cartolinas que simulam o quadro
branco] para persuadir, para convencer o interlocutor: a linguagem verbal e ndo verbal, uma
complementando a outra; verbos no modo imperativo; jogos com as palavras; didlogo direto
com o interlocutor; figuras de linguagem ou uso da linguagem conotativa; argumento de
autoridade como nos vimos no caso do creme dental em que ele cita os especialistas, mas
também, os as celebridades e por fim, mas ndo menos importante, a criatividade, todos esses
recursos chamam atencéo e chamar atencéo leva ao consumo.

Pessoal, é importante que n6s conhecemos, também, que esses textos publicitarios eles
querem gerar em nds interlocutores e consumidores uma ideia de necessidade; necessidade de
consumir aquele produto pela ideia de felicidade que aquele produto vai me trazer ou entdo por
pertencer ao grupo dos consumidores daquele produto para pessoa que tem aquele produto. Mas
nos, enquanto cidaddos conscientes acerca do nosso consumo, nos temos que pensar que nds
estamos integrados a sociedade e ao meio ambiente, e que 0 0SSO consumo ao quantidade que
consumimos influencia, impacta, a sociedade e o meio ambiente, entdo quando ndés nos

deparamos com essas textos publicitarios, nds temos que pensar: “eu preciso realmente desse
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produto?”, “eu poderia substituir ou reaproveitar algo que eu ja tenho?”, “qual vai ser o

desperdicio ou a quantidade de lixo que eu vou gerar com esse consumo?".
ANEXO VIII - Transcrigdo da videoaula final da P1

[Professora em um quarto domiciliar, com cartolinas atras dela simulando um quadro
branco, ao lado de um notebook com um slide escrito “Texto publicitario”]. Ola pessoal, sejam
bem-vindos a mais uma aula de lingua portuguesa comigo, professora [P1]. Antes de comecar
nossa aula, gostaria de pedir para que levante a méo, [professora troca o slide e coloca a imagem
de uma crianca e de uma senhora] quem se lembra de qual publicidade essas duas pessoas
participaram? [Professora levanta a mdo] Muito bem, a publicidade do Banco Itad. Além disso,
quando eu digo frases como “abra a felicidade” e “a verdadeira maionese”, quais marcas vém
em suas cabecas? [professora troca de slide e coloca a imagem de um refrigerante ao lado de
uma maionese] Exatamente! As marcas Coca-cola e Hellmann 's. Percebam, entdo, como as
publicidades estdo constantemente impactando as nossas vidas, e € isso que nds estudaremos
na aula de hoje. O objetivo da nossa aula de hoje [aponta com o indicador para o objetivo escrito
na cartolina] é analisar recursos que tem como efeito de sentido a persuasdo em textos
publicitarios, considerando praticas de consumo conscientes.

Tal objetivo esta alinhado a habilidade EF69L04 da Base Nacional Comum Curricular,
documento brasileiro de referéncia na elaboracdo de praticas pedagogicas. Antes de
comegarmos analisar esses recursos [professora muda o slide para um outro com o texto “o que
sdo textos publicitarios?], vamos nos lembrar do que sdo textos publicitarios: [professora muda
de slide com um texto verbal sobre a definicdo de textos publicitarios] textos publicitarios sao
feitos para promover produtos, marcas, eventos, acoes, servicos e etc., [professora muda de
slide com um outro texto verbal sobre o objetivo de textos publicitarios] e eles ttm como
objetivo persuadir ou convencer o interlocutor, de forma que ele compre um produto, consuma
uma marca, realize uma acéo, etc.

Agora que nds ja revisamos 0 que sdo textos publicitarios, vamos analisar alguns
exemplos desses textos e recursos que eles utilizam para a persuasao. [Professora troca de slide
para uma imagem de propaganda de creme dental] Primeiro exemplo que eu trouxe para VOcés
é um texto publicitario de um creme dental da marca Oral B. Neste texto publicitario, nds temos
a linguagem ndo verbal, através das imagens e das cores e a linguagem verbal através das
palavras. [Professora aponta a mdo para a propaganda no notebook, realizando circulos com

essa mdo em torno do que esta explicando] Aqui nos temos o produto sendo apresentado, duas
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celebridades e duas pessoas de jaleco, que nds podemos pensar que sdo? [aponta com a palma
da méo aberta para a camera, simulando uma pergunta aos alunos] Dentistas, exatamente.

[Professora muda o slide, agora com o texto verbal das propagandas ampliado] A parte
verbal, eu ampliei aqui para vocés e ela diz: “eleito produto do ano pelos consumidores,
escolhido pelas celebridades, agora sé falta vocé! Desenvolvido por dentistas, clinicamente
comprovado”. Pessoal, a partir do momento que esse texto publicitario fala dos dentistas, os
interlocutores podem ser levados a consumir esse produto porque esses especialistas estéo
envolvidos nele, e ao falar, também, das celebridades, o interruptor também pode ser levado a
consumir aquele produto justamente porque a celebridades também o consome. Além disso,
uma frase como: “agora s falta voc€” [professora aponta com o indicador para a camera ], cria
uma ideia de pertencimento; de que vocé interlocutor precisa consumir esse produto para
pertencer a esse grupo de consumidores. Além disso, o pronome “vocé€” [professora aponta
com o indicador para a camera] faz um dialogo direto com o interlocutor.

[Professora muda de slide para uma propaganda de carro] Passando para um outro
exemplo, nés temos aqui um texto publicitario de um carro, em que o carro i30 é colocado ao
lado do guepardo, para que seja comparada a velocidade dos dois; como se a velocidade do
carro fosse tdo rapida quanto a do guepardo, um animal que corre muito rapido. A parte verbal
aqui embaixo [professora aponta com o indicador para o slide] reforca essa ideia, dizendo
“chegou o novo 130, agora com 6 marchas e motor 1.8 mais potente € mais econdomico que o
2.0”, refor¢ando, entdo, essa ideia da poténcia e da velocidade.

[Professora troca de slide para uma nova propaganda] Ainda, usando um exemplo de
um texto publicitario de veiculo, nds temos aqui [professora indica com as duas méos para a
propaganda] mais um texto publicitario que usa linguagem verbal e ndo verbal. Aqui
[professora indica circulando com o indicador na frente do local onde estd explicando] na
imagem nos temos uma pessoa colocando um carrinho no bolso, e o texto verbal aqui em cima
diz: [professora troca de slide para ampliar os textos verbais da propaganda] “a Nova Ivesa
Volkswagen tem o carro que cabe no seu bolso!”. Olha que interessante, aqui [por meio do dedo
indicador, a professora circula em frente a imagem onde esta explicando] ele esta literalmente
colocando o carro no bolso, mas nds sabemos que isso ndo €é possivel, de forma que a parte
verbal traz essa ideia de caber no bolso de forma conotativa, ou seja, de forma diferente da
literal: caber no bolso aqui significa algo que é possivel de ser comprado, tudo bem?

[Professora coloca uma propaganda de um refrigerante] Voltando para o caso da coca-
cola, sendo esse nosso Ultimo exemplo, a coca-cola constantemente [professora muda o slide

para um outro contendo texto verbal] usa a frase “abra a felicidade”. [Levanta a mdo com apenas
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dois dedos levantados] Aqui n6s temos duas caracteristicas muito importantes dos textos
publicitérios: primeiro o uso de verbos no imperativo. Qual verbo aqui [aponta com o dedo
indicador para o slide] estd no modo imperativo? [aponta com o dedo indicador para a cAmera,
simulando a resposta de um aluno] exatamente, o verbo “abre”. O modo imperativo, ele
demanda uma acdo do interlocutor, logo, é demandado que o interlocutor abra, ou seja, consuma
esse produto. Outra caracteristica é atrelado ao consumo de um produto a ideia de felicidade,
aqui [aponta com o dedo indicador para os slides], se vocé abrir a coca-cola, vocé tera a
felicidade. Tudo bem?

Bom pessoal [troca para um slide que esté escrito “obrigada”], vamos sintetizar, entao,
alguns dos recursos gque nos vimos nesses exemplos. [Aponta com o indicador para a cartolina
simulando o quadro branco enquanto explica toda a conclusdo] N6s vimos que sdo usados como
recursos persuasivos a linguagem verbal e a linguagem nédo verbal; uso de verbos no modo
imperativo; jogos com as palavras; dialogo direto com o interlocutor; uso de figuras de
linguagem ou entdo da linguagem conotativa; argumento de autoridade, como a gente viu no
caso da Oral B, em que eram citados os dentistas e também as celebridades; e claro, a
criatividade.

Mas é importante lembrar, pessoal, que todos esses recursos sdo usados para chamar a
atencdo e, logo, levar ao consumo. Logo, pessoal, esses textos publicitérios, eles tém como
objetivo gerar no interlocutor a necessidade de consumo daquele produto, seja porque aquele
produto € atrelado uma ideia de felicidade, ou entdo de pertencimento a um grupo de
consumidores. Mas nds, enquanto cidadaos conscientes do nosso papel, ndés temos que nos
lembrar que nds estamos integrados a sociedade e ao meio ambiente, e que 0 consumo causa
impactos sociais e ambientais. Logo, sabendo que esses textos publicitarios sdo feitos para gerar
consumo, nds precisamos nos perguntar: “eu preciso realmente desse produto?”’, “eu posso
substitui-lo ou reaproveitar algo que eu ja tenho?”, “qual vai ser o desperdicio ou a quantidade

(13

de lixo que eu vou gerar com esse consumo?”, “quais sdo os impactos sociais € ambientais desse
meu consumo?”.

Bom, pessoal, chegamos entdo ao final da nossa aula de hoje. Concluindo: nds vimos
entdo alguns recursos persuasivos usados pelos textos publicitarios e discutimos um pouco
sobre 0 consumo consciente. Espero vocés na proxima aula para que a gente possa continuar

discutindo esse assunto. Obrigada pela presenca e até mais.
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ANEXO IX - Transcri¢édo da videoaula inicial do P2

Ol4, turma! Tudo bem com vocés? Meu nome € [P2] [coloca a m&o aberta no peito],
professor sociologia [aponta a lousa], e na aula de hoje, a gente vai aprender a identificar e
analisar os protagonismos politicos e as demandas culturais [ruido] e sociais dos povos
indigenas brasileiros. Como a gente vai fazer isso? Relembrando, retomando [professor aponta
para a lousa onde esta escrito desnaturaliza¢do], né, o conceito de desnaturalizagdo que a gente
trabalhou na Ultima aula, mas que eu vi que muita gente abaixou um pouquinho a sobrancelha
[professor baixa a sobrancelha], fechou um pouco o olho, t& tentando lembrar; e eu vou ajudar
VOCE&S nisso.

O que é naturalizacdo? [professor aponta para a lousa onde estd escrito
desnaturalizagdo] é quando a gente torna aquilo, torna a ideias, habitos, valores naturais no
nosso dia a dia. A gente internaliza [professor aponta para seu peito] essas ideias, e
desnaturalizagdo [professor aponta para a lousa onde estd escrito desnaturalizacéo], para a
sociologia, € justamente a gente ir alem [gira a mdo no sentido horario], né, estranhar
aquela/aquilo aquela [truncamento] [faz uma concha com a mao esquerda] ideia que a gente ia
[truncamento] que a gente traz como natural. Para exemplificar, né, para poder deixar um
pouquinho mais fécil entendimento, eu trouxe exemplo [aponta para o “dia do indio” escrito no
quadro branco] do dia do indio comemorado no dia 19 de Abril que a partir de uma alteracao
na lei passou [aponta para as palavras “povo indigenas” escritas no quadro branco] a ser
chamado de dia dos povos indigenas. Muita gente que tem irmao mais novo tem, irmao mais
nova, como o Guilherme [aponta para frente como se fosse para um aluno], que sei que a
irmazinha dele estuda no/na escola do bairro aqui também, que sabe, né, que muitas escolas
ainda hoje, tem esse, esse habito de no dia do indio [aponta para o “dia do indio” escrito no
quadro branco] , é..., pintar o rostinho das criancas [simula uma pintura no rosto com dois
dedos], né, com duas faixinhas, colocar [simula a pena ao lado da cabeca] uma peninha na
cabeca e retra/ retratar assim o indio [aponta para a respectiva palavra no quadro branco] no
Brasil, e essa é uma ideia que a gente acabou [professor aponta para a lousa onde esta escrito
desnaturalizacdo] naturalizando, mas que é uma ideia preconceituosa e que reforca estere6tipos
gue a gente tem sobre o indio, né, que a sociedade brasileira tem sobre 0s povos indigenas
brasileiros [fala a frase balancando as maos]. Por isso essa altera¢do [aponta para a “lei
14402/22”, escrita no quadro branco] da lei foi muito importante. E uma alteracio recente, foi
feita no/na [truncamento] metade do ano passado de 2022 pela deputada federal [aponta para o

nome da deputada no quadro branco], Joénia Wapichana, que é do estado de Roraima e foi a
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primeira [levanta um dedo indicando o ndmero 1] deputada federal mulher indigena. O que
representa um protagonismo [aponta para a palavra protagonismo no quadro branco], também,
desse grupo social do pais que cada vez mais tem sido, tem que se/ [truncamento] € sido feito
presente, né? VVou deixar aqui com a Larissa, tanto a lei antiga, né, que eu imprimi aqui [entrega
a folha como se fosse para um aluno], quanto a lei nova para vocés poderem, né, observarem,
e... é... verem, né, a materi/ materializagdo [truncamento] dessa mudanga.

Bom... tra/trazendo [truncamento] também, né, fazendo uma interdisciplinaridade com
as aulas de historia, o que a gente costuma, €, entender, né ou/ re [truncamento] e falar que
aconteceu no dia 22 de abril, de 1500 especificamente? [aponta para a camera simulando o
aluno] Justamente, Lucas! O descobrimento do Brasil. E isso que [gira a mio esquerda no
sentido horério] se a gente perguntar para 0s n0ssos pais, para 0S n0ssos avas, e muitas vezes é
trazido e apresentado nos livros de historia, na televiséo, essa ¢ a ideia de descobrimento aponta
para a palavra descobrimento escrita no quadro branco] do Brasil.

SO que por que essa € uma ideia equivocada? Por que descobrimento é quando voce,
seria correto o falar, se nesse territorio, né, que hoje é chamado de Brasil, 0s portugueses
tivessem chegado e ndo tivesse encontrado ninguém e ai sim, eles poderiam falar que
descobriram territdrio brasileiro [fala a frase toda inclinando a méo para frente], mas essa é uma
ideia bastante equivocada. Por qué? Quando eles chegaram, existiam milhares de povos
indigenas aqui no Brasil, milhares de pessoas indigenas e muitos povos indigenas aqui no
Brasil. Sdo chamados, né, também, de povos originarios, porque eles ja estavam aqui [levanta
e descem os bracos, indicando o aqui] na origem desse/do [truncamento] Brasil, o que a gente
hoje chama de Brasil.

Por isso, muitas liderancas indigenas, exercendo esse protagonismo [aponta para a
palavra protagonismo no quadro branco] politico social, trazem a ideia de invasdo [encosta o
dedo embaixo da palavra invasdo]. Para retratar melhor esse processo, né, que foi um processo
muito violento de silenciamento e apagamento cultural. E... entdo, né, mais uma vez, né,
trazendo essa ideia de desnaturalizacdo [aponta para a respectiva palavra no quadro branco],
né, desnaturalizando essa ideia que a gente tem de [coloca as maos em um formato de colchetes
em volta da palavra descobrimento] descobrimento e apresentando essa ideia de invaséo.

Bom, também, retra/ [truncamento] é fazendo uma interdisciplinaridade com as aulas
de portugués, a palavra indio [aponta para a palavra indio no quadro branco], ela ta no qué? No
singular [aponta para a palavra singular no quadro branco]. Enquanto povos indigenas [aponta
para a palavra povos indigenas] sdo palavras que estdo no plural, representando muito melhor

a diversidade [aponta para a palavra diversidade], é, dos povos indigenas, que segundo o censo
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do IBGE [aponta para 0s nimeros escritos no quadro branco], em 2010, ja eram quase um
milh&o de pessoas no Brasil, [aponta para 0s nimeros escritos no quadro branco], falando mais
de 274 linguas e agrupados em mais de 350.

S6 para a gente ter uma ideia da dimensdo dessa diversidade cultural, a lingua oficial
brasileira é a lingua portuguesa, ou seja, € apenas uma lingua [levanta um dedo indicando o
nimero 1]; enquanto os povos indigenas brasileiros, juntos, falam [aponta para os nimeros
escritos no quadro branco], mais de 274 linguas. Para trazer essa ideia, né, de diversidade
mesmo. E o [aponta para 0 nimero de etnias] que seria etnia? Etnia é uma coletividade de
individuos que tém tracos culturais em comuns, em comum, ne, como a cultura, a politica, a
religido, um determinado territério, uma determinada maneira de se vestir, ou seja, 0S povos
indigenas brasileiros sdo divididos em mais de 305 etnias [aponta para 0 nimero de etnias], s6
para a gente ter a ideia [levanta a méo saindo da cabeca e indicando para o alto] da diversidade
cultural politica religiosa dos povos indigenas.

Bom, retomando, entdo, o que a gente aprendeu nessa aula. E... pen [truncamento]
percebemos, né, que essa mudanca na lei [aponta para a lei], que parece uma coisa simples, né,
que passou a ser chamado dia dos povos indigenas [aponta para dia dos povos indigenas no
quadro branco] ao invés do dia do indio, efetuado por uma deputada federal indigena, a primeira
deputada federal mulher indigena, exercendo-se protagonismo politico, ela pode, né, através
dessa, mo/ [truncamento] mostrando essa diversidade cultural, é, indigena, no Brasil,
pluraridade cultural, social, religiosa e politica, das mais de [aponta para 0 nimero de etnias]
305 etnias no Brasil, que falam mais de 274 linguas, a partir dessa alteracéo na lei [aponta para
a lei], ela péde ajudar que a gente desnature [truncamento]/ desnaturalize alguns conceitos,
algumas ideias que a gente tem sobre o que é ser indio no Brasil [fala a frase girando a méo].
Que, né, porgue por mais que os indios [simula a pintura dos indigenas], né, muitos indios
vivem em floresta, muitos indigenas melhor dizendo, vivem em florestas, vivem na zona rural,
muitos indigenas também vivem na zona urbana, também usam celular, vestem roupas, né, que
a gente também costuma vestir, enfim. Para finalizar, eu gostaria que vocés também [mostra
uma imagem impressa de um indigena segurando uma frase], vou deixar ela aqui com a Larissa
para ela olhar essa frase, né, “antes do Brasil do co/ do /[truncamento] da coroa, existia o Brasil
do cocar”, para que vocés possam observar essa imagem e refletir. Na proxima aula a gente
comeca com a discussdo do entendimento que vocés tiveram sobre essa imagem. Muito

obrigado pela aula e pela participacao de todos e todas e até a proxima aula.
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ANEXO X - Transcric¢ado da videoaula final do P2

Ol4, turma! Tudo bem? Meu nome é [P2], sou professor de sociologia de vocés, e na
aula de hoje, é... a gente vai analisar, identificar, as demandas culturais, sociais e politicas dos
povos indigenas brasileiros, bem como algumas ag¢fes que demonstram o protagonismo que
esse grupo tem... é... adquirido cada vez mais em nossa sociedade. Para isso, a gente vai
retomar um pouquinho o conceito que a gente trabalhou na ultima aula, que é o conceito de
desnaturalizacdo [professor aponta para a lousa onde esta escrito desnaturalizacéo].

Eu vi que muita gente ai abaixou um pouquinho a sobrancelha, fechou um pouquinho
o olho, ta tentando relembrar e eu vou ajudar vocés. Naturalizagdo, né? [professor aponta para
a lousa onde esté escrito desnaturalizacdo] Vamos pensar o seguinte, né? Naturalizacdo, signu/
significa [truncamento] o qué? Quando a gente internaliza ideias [professor aponta para seu
peito], habitos, praticas e costumes, na nossa vida cotidiana, quando a gente acaba, tornando
aquilo que nos é ensinado algo comum. E o objetivo da sociologia é justamente o de fazer com
que a gente perceba além, né, que a gente estranhe as nossas proprias ideias que ja estdo
internalizadas [professor aponta para seu peito].

Para exemplificar e ficar um pouquinho mais explicito para vocés [aponta para a
lousa], é... eu vou dar um exemplo do Dia do Indio [aponta para a respectiva palavra no quadro
branco], e... que agora, né, a partir de uma alterac¢ao na lei [aponta para a respectiva palavra no
quadro branco], passou a ser chamado de dia dos povos indigenas. Quem ai ndo se lembra, ne?
Eu sei que o Guilherme [sorrindo, aponta para frente como se fosse para um aluno] tem uma
irmazinha pequena que estuda aqui no colégio do bairro, é... e a gente também, né, quando
estudava nas escolas de Ensino Fundamental, no dia 19 de abril [aponta para o “dia do indio”
escrito no quadro branco], o que acontecia? As nossas professoras e professores pintavam
[simula uma pintura no rosto com dois dedos] o nosso rostinho, né, com duas listrinhas
vermelhas aqui, colocava [simula a pena ao lado da cabeca] uma peninha na cabeca e essa era
a comemorac¢do do dia do indio, ou seja, fez com que a gente naturalizasse [aponta para o “dia
do indio” escrito no quadro branco] essa ideia de que o indio, é aquele/ é aquela [truncamento]
pessoa que Vvive na floresta [aponta para longe com as méos], que usa uma peninha na cabeca
[simula a pena ao lado da cabeca] e que anda de Canoa, e que todos os indigenas brasileiros
vivem dessa mesma forma.

E qual a importancia dessa lei [aponta para a “lei 14402/22”, escrita no quadro branco],
dessa alteracdo na lei? Promovida no ano passado pela deputada federal, Joénia Wapichana

[aponta para 0 nome da deputada, escrito no quadro branco], do Estado de Roraima, e que foi
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aprimeira [levanta um dos dedos para indicar o namero 1] mulher indigena brasileira a se tornar
uma deputada federal, indicando também o protagonismo politico [aponta para a lousa onde
esta escrito protagonismo politico] que os povos indigenas tém adquirido no Brasil atualmente.
Qual foi a grande importancia na mudanga dessa lei [aponta para a “lei 14402/22” escrita no
quadro branco]? Foi justamente retratar a pluralidade dos povos indigenas no Brasil [aponta
para 0s povos indigenas escrito no quadro branco].

Vamos, né, é exemplifi/ fazer uma/ fazendo [truncamento] uma interdisciplinaridade
com a lingua portuguesa. A palavra indio [aponta para o “singular” escrito no quadro branco]:
ela estd no singular, e passa uma ideia de homogeneidade [aponta para a palavra
“homogeneidade” escrita no quadro branco], enquanto povos indigenas [aponta para as palavras
“povo indigenas” escritas no quadro branco], por serem palavras que estdo no plural [aponta
para a respectiva palavra no quadro branco], representam muito melhor a diversidade [aponta
para a respectiva palavra no quadro branco] cultural, politica e econémica, dos povos indigenas
brasileiros, que, segundo censo do IBGE de 2010 [aponta para as palavras “IBGE” escrita no
quadro branco], ja eram mais de 900 mil pessoas, divididas em 305 etnias e que falavam mais
de 274 linguas. SO para a gente ter uma ideia, né, a lingua of/ oficial [truncamento] brasileira é
a lingua portuguesa [aponta para “linguas” no quadro branco] e ela ¢ apenas uma [levanta um
dos dedos para indicar o nimero 1], sendo que os povos indigenas brasileiros falam mais de
274 linguas, sO para a gente ter uma ideia da pluralidade, ne?

Bom, e 0 que seguiria o conceito de etnia [aponta para a respectiva palavra no quadro
branco], né, em que os povos indigenas, né, estdo divididos aqui no Brasil. Etnia € uma
coletividade de individuos, € um grupo de individuos com caracteristicas comuns; carac/
caracteristicas [truncamento] culturais sociais, econémicas, politicas, religiosas e de territério.
Um exemplo que eu trouxe aqui para gente [vira a folha que estava segurando para frente da
camera], ¢, sdo os povos, ¢... etnia Guajajara [aponta para a foto da etnia na folha], que é uma
etnia que fica, que... vive, né, principalmente no estado do Maranhdo. E, a etnia yanomami
[aponta para a foto da etnia na folha], tem sido muito falado recentemente na né nos
[truncamento] jornais da televisdo, que é uma etnia que vive na fronteira, né, do Brasil com a
Venezuela, no estado de Roraima, né. Vou deixar aqui, €... essa foto, né, com a Leticia para
que ela possa ver e também passar para turma para vocés poderem observar e comparar algumas
diferengas, né, nos/nas [truncamento] vestes [aponta para a foto da etnia na folha], é... também
nos tracos, né, que também séo diferencas que se expandem para a area da religido, da cultura,

né, do territorio, da politica. Além disso, também vou [pega outras duas folhas que estavam
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préximas dele fora do campo de visdo da cAmera] deixar as duas leis, né, para que vocés possam
observar e comparar essas mudancas [simula a entrega das folhas para um aluno].

Bom, turma, em resumo, 0 que a gente viu hoje? Através da ideia de desnaturalizacao
[aponta para a respectiva palavra no quadro branco] a gente péde fazer uma reflex&o acerca do
termo indio [aponta para a respectiva palavra no quadro branco] de como ele foi tratado na
sociedade brasileira, né, representando especialmente, né, €... de uma maneira preconceituosa,
¢, os indigenas brasileiros apenas como aquelas pessoas que usam... duas..., €, [simula uma
pintura no rosto com dois dedos] faixinhas na na na na no [truncamento] rosto, uma peninha
[simula a pena ao lado da cabeca], andam de canoa, e como... progressivamente, a partir do
protagonismo dos proprios povos indigenas, né, €... representados, né, por exemplo, pela
deputada federal, Joénia Wapichana, é... como... progressivamente a sociedade brasileira tem
passado a reconhecer a pluralidade [aponta para a respectiva palavra no quadro branco] e a
diversidade [aponta para a respectiva palavra no quadro branco] dos povos indigenas brasileiros
[aponta para a respectiva palavra no quadro branco], é... que... né a gente, né [truncamento],
sintomas desse dessa pluralidade, dessa diversidade sdo os dados apresentados pelo censo do
IBGE de 2010 [aponta para a respectiva palavra no quadro branco], que indicam, né, essa
diferenca, né, essa essa pluralidade de linguas [aponta para a respectiva palavra no quadro
branco], mais de 274 e a divisdo em mais de 305 etnias. Etnia [aponta para a respectiva palavra
no quadro branco], né, so para a gente fixar bem, € um agrupamento, né, uma coletividade
individuos com tracos culturais comuns, como a politica, né, a religido, territdrio, as
vestimentas, ¢... como foram exemplos, né, no povo ¢ yanomami ¢ do povo Guajajara, que
vocés podem estar observando ai.

Muito obrigado pela atencdo [bate as duas maos simulando uma palma], pela
participacao [aponta para frente simulando os alunos], e na proxima aula a gente avanga no/no
[truncamento] contetido, né, nessa explicacao, €... falando um pouquinho mais sobre o povo
yanomami e os conflitos ambientais que estdo se desenrolando, principalmente no estado de

Roraima. Muito obrigado e até a proxima aula.



